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INTRODUCCION

En los dltimos afos del siglo pasado y en el actual, tanto en la
sociedad como en la educacion, desde sus perspectivas de formacion e
investigacion, el tema sobre educacion valoral pareciera haberse convertido en
una moda. Para nosotros constituye un reclamo y una necesidad de trabajar lo
gue consideramos esencial en la formacion del ser humano. Esencial, en el
sentido de que nadie puede educar sin valores, porque toda educacion se dirige

hacia ciertos fines que se aprecian como valiosos para el individuo y la sociedad.

Algunas politicas educativas del Estado mexicano han retomado las
demandas sociales y actualmente se quiere "recuperar” la educacion valoral, a
partir de wuna asignatura que se ocupe de los valores "perdidos",
desarrollando en los individuos conductas que permitan aprehenderlos, por lo que
a partir de 1999, la Secretaria de Educacion Publica propone la asignatura
"Formacion Civica y Etica" en sustitucion de las materias de Civismo y

Orientacién educativa.

Dicha asignatura tiene como fin recuperar el respeto, dignidad,
equidad, libertad, justicia, solidaridad, tolerancia, participacién social,
democracia y que el individuo aprenda a vivirlos en sociedad, por lo cual no sélo
abordard contenidos relacionados con la identidad nacional, sino aquellos
vinculados con el propio sujeto, con el propoésito de hacerlo reflexionar sobre

los cambios que adquiere su persona a lo largo de su vida.

En este sentido, a casi cuatro afios de la puesta en marcha de esta

asignatura, se han hecho pocas revisiones o investigaciones®' sobre los

! Entre las que podemos encontrar las que se han realizado, ya sea al interior de la propia
Subsecretaria de Educacion Béasica y Normal de la Secretaria de Educaciéon Publica o aquellos
desarrollados por grupos o centros de expertos, cuyos resultados a la fecha son de circulacién
restringida. Ademas se encuentran agunos andlisis y criticas, principalmente los de Pablo Latapi o
tesis de grado no difundidas
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aportes que ha teniendo en la formacion de los egresados de secundaria y Si

realmente se esté alcanzando el objetivo que se propone.

Por lo anterior, la presente investigacion tiene como propdésito realizar un
analisis de la asignatura de formacion civica y ética de secundaria, asi como un
diagndstico basico sobre el tipo de formacién ética? que recibieron los estudiantes
del primer semestre de bachillerato en la secundaria, para con base en ello,
esbozar una propuesta para el disefio de la asignatura de ética de bachillerato, a

partir de la perspectiva de los alumnos.

Considerar la perspectiva de los estudiantes en la conformacion de una
propuesta de asignatura constituye un elemento clave en la conformacién
de un nuevo programa de educacion, ya que generalmente estos se construyen
desde la visién de las autoridades educativas o desde el muy particular punto de
vista de los docentes. Con esto, estamos partiendo del supuesto que
probablemente los contenidos y formas de trabajo que se planteen para la
educacion ética del bachillerato le resulten mas significativos a los estudiantes de

este nivel educativo.

Para el desarrollo de dicho analisis nos ocupamos de hacer una
articulacion entre las caracteristicas de la asignatura de Formacion Civicay Etica
(programa vgente en el ciclo escolar 2002-2003) con los datos aportados por
los estudiantes y con las implicaciones que tienen éstas, de acuerdo a la revisiéon

conceptual realizada.

En este sentido, el presente trabajo estd estructurado en seis

capitulos. En el primero se presenta la descripcion del proceso metodologico

2 .z L . . .

Cuando hablamos de formacion ética, nos referimos al tipo de contenidos del programa de la
asignatura que nos ocupa, que se abord6 en la educacion secundaria, asi como las estrategias y
elementos de apoyo utilizados para su desarrollo
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seguido para el desarrollo de la presente investigacion. El segundo ofrece un
breve recorrido histérico para identificar qué tipo de valores prevalecian en el
ambito educativo nacional, considerando ciertas etapas clave en nuestra
historia, para con ello ubicar los aspectos que se mantienen en la propuesta

vigente.

Con la finalidad de contar con bases conceptuales que permitan definir la
postura que orienta el desarrollo del presente trabajo, en el tercer capitulo
exponemos algunas nociones conceptuales de lo que implica el concepto de
valor y sus enfoques en el campo de la educacion. Con esta revision la postura
gue se asume es que la formacién ética del ser humano es un proceso

permanente y continuo que se desarrolla a lo largo de toda su existencia.

En el capitulo cuarto nos ocupamos de hacer un ejercicio analitico sobre
la asignatura de Formacién Civica y Etica del tercer grado de secundaria,
para dar paso al diagnostico basico sobre formacion ética de los estudiantes de
primer semestre de la preparatoria nimero dos de la Universidad Auténoma
del Estado de Hidalgo, ubicada en la ciudad de Tulancingo, lo que se presenta

en el quinto capitulo.

Con base en el desarrollo de los apartados anteriores, en el capitulo seis
se presentan algunos elementos que permiten la reflexién y construccién para el
desarrollo de una propuesta de un nuevo programa de asignatura sobre Etica,
de acuerdo al plan de estudio del bachillerato, en la que se constituyen como ejes
de construccion los resultados del diagnostico y los lineamientos normativos que
plantea el Plan Nacional de Educacion 2001-2006, en el apartado
correspondiente a la educacién media superior y a la propuesta del Programa
Integral de Fortalecimiento Institucional de Educacién Media Superior
(PIFIEMS-2004).
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El trabajo de tesis culmina con un apartado de consideraciones y
conclusiones sobre lo que se expone en cada uno de los apartados que lo

constituyen.

Finalmente, consideramos conveniente mencionar que, en términos
generales, este estudio se ubica dentro de la inea de investigacion: Estudios
sociales y culturales en educacién del Centro de Investigaciébn en Ciencias y
Desarrollo de la Educacién (CINCIDE) del Area Académica de Ciencias de la

Educacion, en especial en el campo que compete a la formacién de valores.



CaAPiTULO

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Partiendo de que el propdsito del presente trabajo es contar con
referentes tanto teGricos como metodoldgicos y en su caso, experienciales sobre
como se da la formacion ética, tanto en la educacion secundaria como en la
media superior, para con base en ello, perfilar una propuesta para el disefio de la
asignatura de ética en el nivel de bachillerato, la investigacion que desarrollamos
tiene tres caracteristicas metodolégicas basicas, que a su vez se pueden
identificar como fases para el desarrollo de la investigacion: La primera
corresponde a un estudio de tipo descriptivo, en el que se recuperan referentes
sobre la conformacion histérica de la presencia de los valores como contenido
en la educacion mexicana®, sobre diversas concepciones de valor e
implicaciones y, sobre lineas o perspectivas de formacion existentes en el campo
de la educacion, para con base en ellas conformar una postura que posibilita el

disefio de una propuesta educativa.

La segunda, corresponde a la elaboracién de un estudio diagndstico
basico sobre las caracteristicas del tipo de formacién que recibieron los
estudiantes del primer semestre de educacion media superior (bachillerato
universitario en Tulancingo). Para la realizacion de este diagndstico se tomd como
base el analisis del programa de asignatura correspondiente a los tres grados que
componen la educacion secundaria y con en ello, se identificaron los ejes para la
construccién de un cuestionario que fue aplicado a una muestra de estudiantes

del primer semestre de la preparatoria nimero dos.

3 Cabe sefialar gue la perspectiva abordada para la identificacion de las tendencias sobre los
valores en la educacién, esta orientada desde la vision institucional, dado que el tipo de trabajo
gue se presenta tiene como finalidad la construccion de una propuesta en el marco de la
educacion formal (institucionalizada).
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Posteriormente, se llevd a cabo una entrevista colectiva o lo que algunos autores
llaman grupo focal, dado que esta técnica se identifica con un estudio social
abordado desde distintas formas, procedimientos y perspectivas, en este caso
se optd por aquélla donde se considera que la técnica es un dispositivo
conversacional de un grupo de personas, a partir de una situacion y un espacio
particular que se conjugan en una tematica comuln, en la que se puede
profundizar e identificar las diversas elecciones que manejan los participantes
(Russi, 1998). En tal entrevista participaron diez estudiantes, cuya muestra fue
de tipo intencional, ya que fueron seleccionados de acuerdo a su interés en
los contenidos y formas de trabajo de la educacién ética (se tomé un interesado
y otro que no), asi como, porque reunen las caracteristicas que identifican al
grueso de la muestra que participé en la aplicacion del cuestionario: cubren la
edad, proceden de escuelas publicas y privadas, se interesan (0 no) por la
educacidon que se da en la regién donde habitan. Lo que permitié establecer un
didlogo para contar con elementos que fueran incluidos en el programa de
ética. Los ejes de discusion corresponden a los que orientaron la construccién
del cuestionario, pero con la finalidad de obtener mayor informacion respecto a
las percepciones de formacion ética de los estudiantes.

Finalmente, la tercera estrategia metodoldgica corresponde al campo del
disefio de programas de asignatura, en la que se recuperan los componentes
basicos (Poot et al, 1999) y se parte de que "el programa de estudio es un
instrumento especifico que regula los procesos de ensefianza y aprendizaje a
desarrollar en una asignatura, orientando las acciones que profesores y alumnos
han de llevar a cabo para el logro de los objetivos planteados. Cada programa
de estudio deberd contener tanto los datos que lo identifiquen y permitan la
ubicacion de las asignaturas traducidas con relacién con el plan de estudios,
asi como los elementos que regulen y orienten el proceso educativo

correspondiente” (Instructivo SEP 1995, citado
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por Poot, 1999). En este sentido, los componentes que se incluyen para la
elaboracion del programa son la orientacion pedagdgica y del campo
disciplinar (filosofico), propoésitos relacionados con el planteamiento curricular
general y con las demandas de transformacion que da la politica educativa, tanto
nacional como institucional, formas o estrategias metodologicas para la
ensefianza y el aprendizaje, estructura que le da cabida a los contenidos y las
razones de su inclusién, asi como las posibles formas de evaluaciony referentes

bibliograficos para su construccién especifica.

1.1 DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS

Para el levantamiento de la informacion en el diagnostico se aplicd un
cuestionario abierto y una entrevista colectiva no estructurada con un grupo

focal.

El cuestionario (ver anexo) incluye un apartado de datos generales, con
los que se describira a la poblacion participante en el estudio y estuvo integrado
por 10 preguntas abiertas organizadas por tres ejes: 1) La asignatura de
formacion civica y ética, primero corresponde al tipo de contenidos que se
trabajaron en los tres grados de secundaria, a la apreciacion que tienen los
estudiantes sobre la formacion civica 'y ética, la identificacion de los valores que
se desarrollaron en ellos, la metodologia de trabajo de la asignatura y la
percepcion sobre los cambios producidos por el curso de ésta. Para la
construccion de este apartado se tomaron como base los tres libros de texto de
Formacién Civicay Etica de secundaria (Conde y. Vidales, 2001), mismos que
sirvieron para el ejercicio de contraste entre lo que manejan los estudiantes y lo
gue en dichos libros se trabaja. 1) La Formacion ética en el bachillerato; en este
apartado se les interrogd sobre la relacidn entre las asignaturas de formaciéon
civicay ética con la de logica, pensamiento filosoéfico y la ética que se cursan

en el primero y segundo
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semestre del bachillerato, respectivamente, para que con ello se pudieran
identificar los contenidos relacionados con la asignatura de ética de
bachillerato. Dado que en los resultados los estudiantes no establecen
relaciones con la primera asignatura, la presentacion de resultados sélo

contemplara el trabajo con la asignatura de ética.

lIl) Ciudadania y sociedad. El ultimo y tercer apartado del instrumento
corresponde a cuestiones sobre el tipo de ciudadanos, sociedad y valores que
se relacionan con estos dos componentes, que debe formar la escuela. En este
sentido, se les cuestiond sobre los aspectos que debe trabajar la escuela en la
formacién de ciudadanos, la percepcién que tienen de la sociedad en que
habitan y lo que proponen para conformar una sociedad mejor, asi como, las
relaciones que establecen de ciertos valores, que son trabajados como parte de
la educacién civica y ética, con algunos aspectos de su vida cotidiana. Con
relaciéon al listado de valores que se incluyen en el instrumento, fueron retomados

de los que se incluyen en los libros de texto mencionados.

Para la entrevista colectiva Unicamente se presentaron los ejes y el
entrevistador fue guiando la discusion, de acuerdo a los aspectos que

deberian se abordados.

1.2 PROCEDIMIENTO

Para el andlisis de los libros de texto se organizé la informacion con base
en los criterios de conformacibn de una asignatura, los cuales son:
componentes tedricos, definicion de la asignatura, valores que se
promueven, formas de trabajo (metodologia), objetivos, enfoques, estructura,

forma de evaluacion y la contenidos programaticos.
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Los datos obtenidos mediante el cuestionario fueron procesados a partir
de la clasificacion de respuestas, de acuerdo a las categorias definidas con base
en los libros de texto, para después identificar las frecuencias con que se
presentaron y de esta manera describir y analizar los datos con relacion a

nuestro referente conceptual.

La entrevista colectiva se desarrolld con base en la guia de discusion y
fue grabada. Posteriormente se transcribié para ser analizada de acuerdo a cada
una de las categorias que orientaron su construccion, cuya informacion obtenida
se fue articulando con los datos obtenidos mediante el cuestionario. Esto con la
finalidad de identificar qué tanta diferencia hubo entre los datos del cuestionario y
los que ofrecieron de manera verbal una parte de los estudiantes encuestados
(10 de 40), asi como, el poder tener mayores elementos para la inclusion o no de

determinados componentes.

1.3 SUJETOS DE INVESTIGACION

La poblacion que participo en el diagndstico sobre formacion civicay ética,
via la aplicacion del cuestionario, estuvo compuesta por 40 estudiantes del primer
semestre de bachillerato de la escuela preparatoria numero dos. Los cuales
fueron seleccionados de manera aleatoria, tomando una cuota de dos estudiantes
por cada grupo (de un total de 20 grupos con promedio de 35 alumnos), aunque
se consideraron las variables de edad (15 a 17), procedencia (localidad de
origen y secundarias publicas y privadas), en el analisis de datos, éstas no

fueron consideradas como criterio de seleccioén.

En el caso de la entrevista colectiva Unicamente participaron 10
estudiantes que fueron seleccionados de la misma poblacion que participo en la
aplicacion del cuestionario. Los criterios para su seleccion fueron con base en el
interés por seguir profundizando en los aspectos relacionados con la asignatura y

que hubiera por lo menos un participante que representara a los
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estudiantes ya seleccionados. Esto es: uno por sexo, edad, escuela &

procedencia y por interés en la asignatura.

1.4 LOS RESULTADOS (DIAGNOSTICO)

Para la presentacion de resultados del diagndstico, se tomaron como base
los ejes que conformaron el instrumento mencionado, para lo cual la informacién
se va presentando de acuerdo a las categorias que se construyeron a partir de
cada pregunta, teniendo un total de diez rubros que incluyen la descripcion (en
frecuencias) de los datos encontrados, relacionandolos con las variables edad y

sexo, asi como, con la informacion obtenida mediante la entrevista colectiva.

En cada uno de los rubros mencionados se va realizando un analisis de lo
gue implica la informacion obtenida, tomando como base los elementos que se

manejaron en el apartado correspondiente al marco conceptual.

Finalmente, los resultados del diagnéstico, la revisibn conceptual y los
planteamientos de politica educativa fueron recuperados en la construccion de la

propuesta para la asignatura de ética en el bachillerato.
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UNA BREVE HISTORIA SOBRE LA PRESENCIA DE LA FORMACION VALORAL
EN LA EDUCACION MEXICANA Y EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Con la finalidad de contar con ciertos referentes que nos permitan ubicar
el tema de los valores en el campo de la educacién, en este apartado haremos
un recuento de como éstos se van haciendo presentes, por un lado, en la politica

educativa y por otro, como van constituyéndose en campos de investigacion.

2.1 LOS VALORES EN LA EDUCACION MEXICANA

El México independiente (1821) se inicia con el liberalismo, como
pensamiento filoséfico que reconocia la dignidad del ser humano, asi como la
busqueda de condiciones que favorecieran la realizacion de los valores
individuales. La educacién debia ser integral, formar al alumno en los planos:
intelectual, moral y fisico, ademas de ser civica, publica y universal. A partir de
esta conjuncién de principios, se considera a la educacién como un derecho de
todos los mexicanos, basado en los "Sentimientos de la Nacion", planteados por
Morelos, y la Constitucion de Apatzingan, hasta su precision en el Plan de la
Constitucion Politica de la Nacion de 1823, donde se alude a la promocion de la
ensefianza como el origen de todo bienestar individual y social. Los primeros
elementos valdrales presentes en la educacion son: la universalidad, el
caracter publico y finalidades de liberacion del hombre y transformacién de la

sociedad para la conformacién de la nueva nacionalidad (Laptapi, 1999).
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En 1833 se utilizd en las escuelas la "Cartilla social sobre los derechos y
obligaciones de la sociedad". En 1867, la Ley Organica de Instruccién Publica
reiter6 la obligatoriedad de la ensefianza elemental y la gratuidad para los pobres
y se refiere, por primera vez, a la necesidad de una enseflanza moral
separada de principios religiosos. Las caracteristicas de obligatoriedad,
gratuidad y laicismo de la ensefanza elemental se confirman en la ley de
instruccién publica de 1888, en donde se retoma que la ensefianza primaria
sea integral y se ocupe del desarrollo fisico, intelectual y moral del alumno.
Esta caracteristica predominé durante todo el siglo XIX y parte del XX, en donde
el Congreso Constituyente de 1916-1917 reitera que la educacion debe ser: laica,
democrética, nacional, social, ademas de promover el aprecio de la familia, el
sentido de solidaridad, los principios de igualdad y fraternidad entre los hombres
(Meneses, 1983).

Un cambio importante en esta visibn se da con la creacion de la
Secretaria de Educacion, en 1921, con José Vasconcelos al frente, ya que se
busca que la educacion se sustente en una base filoséfica humanista, que
considere al hombre en su totalidad, lo que se traduce en un nacionalismo y
un nuevo enfoque que apunta al desarrollo de una educacion socialista. La
cual se consolida con las reformas al articulo 3°, realizadas en 1934, con base
en los planteamientos de orientacidon socialista de Narciso Bassols y Vicente
Lombardo Toledano. Con tales planteamientos, no s6lo se impuso a la educacion
bésica una orientacién racionalista destinada a impedir cualquier tendencia
religiosa, sino un socialismo auyo contenido nunca se precisé. Se extremaban,
ademas, medidas restrictivas y sanciones contra quienes las quebrantaran; el
Estado podia revocar en cualquier tiempo la autorizacion de los planteles

particulares sin que procediera juicio o recurso legan alguno. Un decreto,
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del 13 de marzo de 1935, aplico explicitamente estas medidas a la

secundaria (Latapi, 1999).

Una nueva etapa, que identificamos como reformista se presenta con la
reforma educativa realizada por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en el
periodo 1970-1976, ya que se propuso "cambiar las estructuras mentales" de
maestros y alumnos. Su modelo educativo modernizador promovia el
pensamiento critico, el. auto-didactismo y la formacion de una conciencia
personal. Las siguientes reformas se presentaron en 1992 y 1993,
introduciendo nuevos aspectos en la modificacién del articulo 3° Constitucional
y la actual Ley General de Educacién. Con tales cambios, la educacion refiere
explicitamente a la formacion de valores y en sus documentos normativo-
operativos incluyen contenidos para el desarrollo de ésta. El tipo de formacion
gue se sugiere contempla la interiorizacién de la justicia, la igualdad, los
derechos humanos, la democracia, convivencia arménica y el mejoramiento de la
sociedad (Molina, 2000).

Aun cuando se da un cambio, en afio 2000, no solo de
administracion del Estado mexicano, sino de alternancia politica, y se presenta
un nuevo Programa Nacional de Educacion, se aprecia una continuidad en las
lineas basicas del pensamiento educativo: en el que se reitera la preocupacion por
el fomento de la justicia y equidad educativas; la calidad concebida como parte
imprescindible de la equidad; el papel de la educacion en el fortalecimiento de la
identidad nacional, contemplando las dimensiones de la ética publica y el

reconocimiento de la realidad multicultural del pais.

Como podemos apreciar en este breve recorrido, las perspectivas

valérales en educacion se van modificando a partir de las
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intencionalidades que orientan los proyectos de nacion, es asi que el Estado
liberal da pie al fomento o desarrollo de valores prioritarios como la igualdad, la
libertad y la fraternidad, los cuales tienen vigencia durante gran parte del siglo

XIX'y principios del XX.

Estos valores, si bien los podemos encontrar hasta nuestros dias, sus
concepciones y prioridades se van modificando, ademas de que surgen otros.
Es asi que con el Estado socialista (1934), se da prioridad a la identidad, el

nacionalismo y la laicidad.

Finalmente, con el periodo ‘'reformista", encontramos un
planteamiento de formacién valoral de mayor complejidad, pero que sigue
depositando, al igual que en el siglo XIX, la confianza en que mediante la
educacion se va a cambiar una serie de practicas que estan muy arraigadas
en la cultura de los mexicanos, relacionadas con ejercicios valdrales y éticas
deficientes o cuestionables (corrupcidn, cultura de la ilegalidad, democracia solo
representativa, el asumirse como subdito, entre otros). En estas propuestas
educativas se incluyen valores como la justicia, libertad, igualdad, respeto,
solidaridad, democracia, dignidad humana, responsabilidad, bienestar colectivo,
entre otros, que se orientan y se basan principalmente en las declaraciones de

derechos humanos.

Dichos planteamientos sobre formacion en valores, como hemos visto, se
hacen explicitos en una politica educativa que demanda una formacion civica y
ética particular. Si bien estas perspectivas tocan a toda la educacion, éstas se
han desarrollado con mayor énfasis en la educacién béasica, inicialmente como
mayor trabajo en el nivel de primaria y posteriormente en el de secundaria, al
incluir la asignatura de Formacion Civica y Etica. A la fecha encontramos que en
nivel medio superior este tema ha sido poco abordado, ademas de que en las

nuevas disposiciones
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en el campo de la politica educativa comienza a tener presencia. Por esta razon y
por el interés que se tiene en la conformacion de sujetos comprometidos con
la sociedad, desde una orientacion hacia la democracia participativa, en este
trabajo nos abocaremos al analisis de tal formacidn en una poblacion en
especifica: los estudiantes del primer semestre de bachillerato y en especial,

como nos ocupamos de perfilar una propuesta que apoye tal formacion.

2,2 LOS VALORES EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Como objeto de investigacion, el tema de los valores habia sido poco
atendido hasta finales de la década pasada, donde se encontraba que habian
sido materia de andlisis en el campo de la historia. Tal enfoque estaba centrado en
el andlisis del discurso publico, del nacionalismo revolucionario, de Ila
impugnacion social, del monopolio educativo del Estado y de componentes
particulares de algunos proyectos de innovacion educativa, como la educacién

personalizada, la escuela activa y la educacion popular (West, 1997).

En los textos dedicados a las historias de la educacion en México, no se
encuentra un analisis sistematico sobre la cuestion de los valores.
Particularmente, Larroyo (1967), Robles (1977) y Solana et al (1981) siguen un
orden cronoldgico y no dan lugar a los valores, mas alla de mencionar en forma

general la configuracién de propdésitos, épocas y sectores de la educacion.

No obstante y por fortuna, podemos encontrar que Meneses (1991, 1988,
1986) estudia las tendencias educativas oficiales, con el propésito de observar si
ha habido filosofias educativas y de qué tipo. Este enfoque se relaciona

estrechamente con los componentes valorales, al analizar la



; 3 21
CAPITULO 1l UNA BREVE HISTORIA SOBRE LA PRESENCIA DE LA FORMACION VALORAR EN MEXICO

vision del hombre y de la sociedad en diversos periodos de la historia nacional.
Fuera de este tipo de estudios, en los que se analizan los fundamentos
ideologicos que subyacen a un proyecto educativo o0 a una pedagogia, nos
preguntamos: ¢Qué ha pasado en el campo de la investigacion educativa en

relacion con los valores? ¢ Qué se ha hecho y qué se hace?

El interés cientifico por esta cuestion es reciente (Latapi, 1996; Wuest,
1997; Bertely 2003). Surgié por la crisis global y el debate sobre la cultura y la
socializacion. La critica a la escuela desde finales de los afios sesenta y
principios de los setentas genero interés por los procesos educativos de fondo,
en los que estd implicita la formacién valoral. Desde 1966 habia interés por la
investigacion educativa de los valores, aunque pesaba el temor positivista de que
ello influyera en la objetividad de los trabajos. Sin embargo, se reconocia que
la investigacién social y educativa tiene valores de referencia necesarios. De
modo especial, el Centro de Estudios Educativos (CEE) orientaba su promocion

a unasociedad mas justa y mas libre (Wuest, 1997).

Es en esta linea, donde se ubican de manera especial varios trabajos
de investigadores como Pablo Latapi (1994, 1993) y Carlos Mufioz Izquierdo
(1996, 1995), quienes al preocuparse por la funcién distributiva de la educacién y
la promocion de la equidad educacional han destacado a ésta como un valor
fundamental del sistema que aun requiere apoyo en la elaboracidn de politicas
publicas y en la promocion permanente de la calidad con orientacion a la
justicia (Mufioz Izquierdo, 1995). Se trata en esta perspectiva de comprender y
organizar la educacion como accion social fundamental para un proyecto de

reconstruccion social guiado por los valores (Barba, 1998).
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En relacién con este punto, es preciso reconocer que hay un adelanto
muy significativo en la Ley General de Educacion (1993) respecte de la Ley
Federal de Educacion de 1973, ya que incluye una serie de aspectos que
apuntan al trabajo especifico de la educacién valoral* y con esta modificacién, se
han inspirado algunos proyectos de investigacién, sobre todo en educacién

béasica.

La primera sintesis de este campo de la ciencia mexicana es presentada
en los Documentos Base del Congreso Nacional de Investigacion Educativa
realizado en 1981, que aunque no comprendia estudios sobre valores, se hace
referencia a ellos por ser estos un asunto de investigacion en las ciencias
sociales, donde la relacién educaciony valores pasa por la relacién educacion y
sociedad, en la que se cuida alejarse de la vision positivista. Dos temas del
Congreso destacan: el lugar propio del los valores en los hechos educacionales,
los que de acuerdo al documento mencionado, no son analizados de modo
expreso y, el curriculum y las relaciones entre educacién y estructura de clases,

gue inician las indagaciones en este sentido.

Poco tiempo después del Congreso mencionado, la Red de Informacion
Educativa celebr6 un coloquio sobre "Los valores en la educacién”, en el que se
reconocidé que esta problematica empezaba a cobrar importancia y que los
sistemas educativos son el teatro de conflicto de valores, aspectos que se pueden

revisar en los diversas ponencias que

* Como se puede observar en el articulo 7° fracciones V y VI, asi como en el articulo 8°, fraccion |,
en los que podemos encontrar que se hace referencia a que se debe infundir el conocimiento y la
practica de la democracia como la forma de gobierno y convivencia que permita la participacion en
la toma de decisiones para el mejoramiento de la sociedad. De la misma manera, promover el valor
de la justicia, la observancia de la Ley y la igualdad de los individuos ante ésta, propiciando el
conocimiento de los derechos humanos y el respeto de los mismos, aspectos que de acuerdo con
Elias Diaz (1998) constituyen componentes de lo que implicaria un ejercicio del Estado de
Derecho
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se encuentran en las memorias de dicho Congreso. (Red de Informacidén
Educativa, 1982).

Por otro lado, en cuanto a los motivos para educar en valores, Mufioz
Batista (1982) subraya que este tipo de educacion puede prestarse a confusion,
ya que la época produce una crisis de identidad del hombre, al afectar el
significado de su existencia. Reafirma también, que "la educacidén auténtica es
la educacion valoral y que ésta incluye formar actitudes y conductas a favor
de una sociedad mas igualitaria, democratica y solidaria, en Ultima instancia
mas justa" (Mufioz Batista, 1982, citado por Latapi, 1999). Como puede
apreciarse el interés por los valores tiene un origen claro en concepciones
educativas que consideran necesario un cambio en las estructuras sociales.
Educar en valores es no sélo una conveniencia, sino una condicion para que

la funcion transformadora de la educacion pueda cumplirse.

En el Il Congreso Nacional de Investigacion Educativa (1993), los valores
son atendidos con variedad de temas, puesto que "guardan una estrecha
vinculacion con la cultura y la ideologia, que cruzan la totalidad de las practicas
educativas y su investigacion" (Wuest, 1995:25). EI Congreso organizd los
trabajos con el tema del valor, asi de 89 trabajos, 55% era relativo a educacion y

valores y 45% a los derechos humanos y la educacion ambiental. (Wuest, 1995)

En 1995 se realiza de nueva cuenta el Ill Congreso Nacional de
Investigacion Educativa, en el que se concluye que la preocupacién por la
formacion de valores pertenece a los propésitos histéricos del Estado y que
para ello ha tomado entre otros ambitos el del sistema educativo. En este no hubo
cambios significativos al de 1993 prevaleciendo la dispersion conceptual

manifestada en el anterior.
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Aunqgue se han llevado a cabo otros tres Congresos (IV, V y VI), en los que
se ha revisado el tema de nuestro interés, es de especial atencion el Vil Congreso
Nacional de Investigacion Educativa (2003), dado que en éste se presentd, entre
otros, el Estado del Conocimiento sobre la investigacion educativa referente a
Educacion, Valores y Derechos Humanos, desarrollado en cinco apartados que
dan cuenta de la situacién investigativa en los campos de: a) el trabajo filoséfico
y conceptual en la educacion valoral y formacion sociomoral (Yuren et al,
2003), b) investigaciones sobre la formacién y el desarrollo moral en la escuela
(Maggi et al, 2003), c) formacion civica en México (Tapia et al, 2003), d)
investigacion de valores universitarios y profesionales (Hirsch et al 2003 vy, e)

educacion y valores de los mexicanos (Hirsch y Quezada, 2003).

Las principales conclusiones que se destacan de los campos tematicos
mencionados y que tienen estrecha relacion con nuestro objeto de investigacion,
son: en primera instancia, un analisis en torno a conceptos como valor, moral,
eticidad, derechos y ética, en los que se parte de un enfoque filosofico
metodolégico. En la parte final de este apartado, se sefialan algunas
sugerencias sobre posibles vetas de investigacién derivadas de los trabajos
revisados, dadas bajo premisas ampliamente justificadas, como es el caso de sus
finalidades educativas y condiciones en que se realiza la investigacion, las
caracteristicas en que se da su publicacion (gran variedad de documentos). Como
parte de estas recomendaciones se hace mencion que la tematica investigativa
en valores se ha ampliado, sin embargo, se menciona que es necesario
incursionar sobre nuevas formas de mirar a la escuela. Una de ellas es la ruptura
con los modelos doctrinarios y otra, incluir contenidos transversales en la
educacién, ademas de incorporar a nuevos agentes en la educacién, como la

familia y la comunidad en su conjunto. Es necesario,
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también, pensar en la conformacion de identidades individuales solidarias que

desarrollen competencias comunicativas para un dialogo intersubjetivo.

En segunda instancia, se ocupan de la problematica de los valores en la
escuela, los valores de los docentes, la evaluacion de programas y experiencias
formativas, problemas en relacién con el civismo, derechos humanos y la
democracia, los trabajos analizados estan dirigidos a las asignaturas de
educacién civica en primaria y de formacion civicay ética de secundaria. En este
apartado, nos llama la atencién la ausencia de la educacion ética que se
aborda en el bachillerato, lo que nos hace identificar que tenemos un amplio

compromiso en la generacion de conocimiento al respecto.

El tercero tipo de analisis es sobre formacion civica, pero a partir de la
democracia, ciudadania y procesos electorales para la formacion del sujeto
social con fundamentos juridicos, normativos y éticos que se concretan en su
capacidad de dialogo, discusion y consenso. Cabe sefalar que en algunos
estudios de este tipo se reconoce el papel de la educacion como eje fundamental
en la formacion de sujetos que razonan su participacién, a diferencia de las
personas que no tienen escolaridad. Ademas de que este campo tematico tiene
estrecha relacion con el tipo de competencias que deben desarrollar sobre todo
los individuos que se encuentran en los rangos de edad atendidos por el

bachillerato.

En el cuarto se establece un estado del conocimiento sobre los valores
profesionales, la ética profesional, el compromiso social de estudiantes y

egresados, extendiéndose a los docentes para llegar a la
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comprension de la practica profesional. Nuevamente, llama la atencién que no
se encuentre un apartado especifico sobre estudiantes de bachillerato, dado
gue es justo en este nivel donde se da la etapa de transicidon entre el "habitante”
0 "pre-ciudadano” y el ciudadano. Por lo que trabajos como los que nos ocupan
son de suma importancia para empezar a definir el tipo de contenidos y practicas
que se deben desarrollar en la educacion media superior, respecto a la
educacion ética, moral y de la ciudadania.

Finalmente, en el estado del conocimiento referente a valores en
educacién, encontramos que se analizan los valores de los mexicanos en el
ambito educativo, su identidad, simbolos vy rituales patrios, valores nacionales y
evaluacion de la figura presidencial. Aunque los estudios que se presentan en
este apartado hacen referencia a la poblacién adulta mexicana, es de destacar
gque este tipo de valores, como contenido en el bachillerato, pasan
desapercibidos, pues consideramos que se parte del supuesto que han sido
trabajados y asimilados en el nivel basico de la educacion formal de los

mexicanos.

Como podemos apreciar, mediante este panorama sobre la presencia
histérica de la educacion valoral en México y del interés y desarrollo que se la ha
dado en el campo de la investigacion educativa, es necesario desarrollar
investigaciones dirigidas al nivel de educacion media superior, pues tanto la
primera como la segunda se han ocupado de la educacion basica o superior,
dejando descobijado el nivel que nos ocupa.



CaPiTuLo I

CONCEPTUALIZACIONES Y POSTURAS DE LO VALORAL EN LA EDUCACION

3.1 NOCIONES CONCEPTUALES SOBRE EL "VALOR"

Aunque los valores son objeto de estudio desde Platbn en la Grecia
clasica, su apariciéon como tema de la filosofia es reciente, apenas del siglo XIX
con el desarrollo de la Axiologia. Ahora bien ¢ qué son los valores? Los valores no
existen en si mismos, necesitan de los objetos que los portan para su existencia,
aparecen como cualidades esenciales que poseen dichos objetos. Sin embargo,
no podemos confundir a los valores con los propios objetos en donde se
depositan. Los valores no "son" sino que "valen". Uno de los cuestionamientos que
surge en este planteamiento es ¢tienen las cosas valor, porque las deseamos o
las deseamos porque tienen valor? La respuesta se encuentra en la
objetividad o subjetividad de los valores. El valor sera objetivo si existe
independientemente de un sujeto o de una conciencia valorativa; a su vez sera
subjetivo, si debe su existencia, su sentido o su validez, a reacciones ya sean

fisiolégicas o psicologicas del sujeto que valora (Frondizi, 2000).

El ttrmino valor tiene su etimologia en el verbo latino valere, que significa
estar sano y fuerte; a partir de esa nocion de fuerza, la significacion se amplio de
la esfera organica y fisiolégica a los &mbitos psicoldgico, ético, social, econdmico

y artistico.

Los valores son estudiados por la Axiologia, que constituye la teoria
filosofica que conceptualiza las nociones de lo valioso,.en el campo de lo que es
bello, estético y verdadero, como esencias y cualidades contenidas en las

creaciones humanas.
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Desde la perspectiva de la teoria de los valores, Villalpando (1996) plantea
una serie de precisiones al respecto, como que éstos se sustentan en dos

postulados:

1. Su procedencia humana y la encarnacion de ellos dentro de los
bienes culturales.

2. Su existencia ideal, que origina su reconocimiento teorético,
prescindiendo de su origen empirico para precisar simplemente

su naturaleza abstracta.

Con relacién a esta posibilidad de conocimiento, los valores como entes,
tienen una existencia que se caracteriza por ser pensada y reconocida en la
mente del ser humano, y por lo tanto se pueden precisar sus caracteres
comunes, sus peculiaridades diferenciales y sus propiedades, ya sean valores
del saber cientifico, de la vida moral, del arte y de la religion. Dicho conocimiento
se refiere a un caracter universal, como conocimiento objetivo y de validez
general, puesto que lo importante no es tener lo una opinion personal como

conciencia subjetiva del valor.

Siguiendo a Villalpando, el conocimiento objetivo de los valores se debe

considerar desde cuatro planos: ideal, empirico, cultural y personal.

a. En el plano de lo ideal se alude a un escenario abstracto, en
donde se realizan los valores a partir de una representacion

peculiar de la creacion humana

b. En el plano de lo empirico se constituye en un escenario

concreto donde el hombre realiza los valores
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c. En el plano de la cultura, la actividad del hombre se plasma en la
expresién v realizaciéon de sus actividades o practicas cotidianas

y es ahi donde se conocen los valores.

d. En el plano de lapersonalidad, es el ser humano quien atribuye
un valor a lo que le rodea, siempre y cuando esto le represente
algo, ya sea por lo que le significa en si como esencia 0 como

cualidad de un bien cultural.

A partir de los cuatro planos mencionados se precisan las
caracteristicas generales de los valores, identificando en ellos: polaridad,

gradacién, modalidad y jerarquizacion (Villalpando 1996).

a.- La polaridad significa que, en tanto las cosas "son", los valores
operan en razbn de un valor positivo y su valor negativo
correspondiente, al que también se le denomina disvalor o

contravalor.

b.- La gradacion se identifica con el grado de intensidad o
abundancia en que se presentan los valores, ya sea que se dirijan
a lo positivo o a lo negativo, de acuerdo a como el ser humano los

produzca o los reconozca.

c- La modalidad refiere a que cada valor se ubica en un bien
cultural, en el que cada uno soporta su propio valor y cada valor
se dimensiona en el bien que lo contiene, lo que implica una
dependencia reciproca. Las diversas clases de bienes definen

las diferentes clases de valores.
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d.- Finalmente, la jerarquizacion, indica un orden, es decir que hay
valores inferiores y superiores y que éstos se conforman en un
listado de valores, a los cuales el ser humano se adhiere como

integrante de una comunidad y grupo cultural.

De lo anterior se desprende que los valores son cualidades tanto de las
cosas como de las personas (en los que sus planos y caracteristicas se ponen
en juego), que los hacen ser preferidos y que pueden ser elegidos entre una
gran variedad, cuyas preferencias y elecciones estan determinadas por aspectos
culturales, personales, situaciones particulares e ideales que se van conformando.
En las que las elecciones o determinaciones valdrales se constituyen mediante
permanentes polarizaciones, jerarquias, modalidades y ordenamientos que

contribuyen a la expresion valoral.

No obstante lo anterior, es necesario reconocer que el valor no es un
término univoco que se pueda definir facilmente; sus significados deben
puntualizarse desde diversas disciplinas, como la filosofia, la antropologia
cultural, la psicologia, la sociologia y la pedagogia (Latapi y Chavez, 1998). De
los diversos sentidos en que se usa el término, destacamos los cuatro

siguientes, debido a consideramos que son pertinentes para la educacion:

» Por "valor" se entiende un juicio apreciativo que acompafa o
prepara los comportamientos; al usarlo en este sentido se

enfatiza su componente intelectual.

« Se le usa también en el sentido de "motivo" de la accion,
subrayando en este caso la carga emocional que acompaiia al
juicio y por la cual ésta pasa a ser una "conviccion"; por esto se
define al valor también como una predisposicién afectiva

favorable a un determinado bien.
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e También se usa el término "valor" para designar una dinamica
apetitiva, una aspiracion o deseo de obtener o de realizar un bien
determinado; el conjunto de valores, en este sentido seria el

"ideal de la vida".

* Finalmente, se habla, también, de los valores aludiendo a la
configuracion o estructuracion de la personalidad, el sustrato
psiquico -que todavia no es poco conocido- en el que
procesamos los estimulos que recibimos del medio para
desarrollar en fases sucesivas de integracion ciertas pautas,

conforme a las cuales interpretamos y valoramos la realidad.

Estos cuatro sentidos del término valor se refieren al ambito subjetivo;
connotan el "valor" al interior de la persona son definiciones psicoldgicas. Pero
el término como lo suele entender la filosofia admite una dualidad; si bien no es
una realidad externa que exista independientemente de la interaccion con los
seres humanos, tampoco es un fendmeno enteramente subjetivo, producto de

nuestra construccion psiquica.

En las realidades externas -personas objetos 0 sucesos- existen
cualidades objetivas con las cuales el individuo establece una relacién
apreciativa particular: de aceptacion o rechazo, de simpatia o antipatia, de gusto
o disgusto; los objetos externos son el fundamento de los valores en cuanto
realizan bienes y pueden ser recibidos por nosotros como apetecibles (Latapiy
Chavez, 1998:22)

Los valores a estudiar en la presente investigacion son los de las

personas y de manera particular los que se dan dentro del ambito
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educacional; por lo que habria que entenderlos como aquellas cualidades que
permiten al hombre alcanzar sus niveles mas altos en el proceso de formacion
como persona. En este sentido, en cuanto a los planos que refiere Villalpando:
el ideal, empirico, cultural y personal ocupan un lugar preponderante, ya que
en la formacion que se plantea dentro del nivel de secundaria (en el campo de
la formacién civica y ética) se da especial importancia al sentido ideal para la
formacién de los futuros ciudadanos; en el empirico cultural aparece de manera
reiterada la necesidad de que el estudiante vivencie aquellos valores que lo
conformaran como sujeto ideal en un contexto particular. De la igual forma, el
plano personal se ve como posibilidad de formaciéon en la asuncién consciente
de la apropiaciény ejercicio de valores para la democracia, en los que el sujeto,
de manera implicita, recurre a aplicacién de las caracteristicas y sentidos de los

valores.

En cuanto a los sentidos de los valores y, en especial, lo que se
identifica como juicio apreciativo, se puede identificar un ejercicio de
polaridad, jerarquia y gradacion del valor, que también puede presentarse en los
motivos que orientan la accidbn y que van acompafados de modalidades
valorales, que orientan la conformacion de la personalidad moral de los sujetos.
Por ello, los aspectos abordados en este apartado son recuperados, como base

de la estructura analitica que guia este trabajo de investigacion.

3.2 ALGUNAS POSTURAS SOBRE EDUCACION O FORMACION VALORAL

Al hacer una revision sobre los diversos planteamientos existentes para
la formacion valoral nos hacemos una pregunta inicial. (Cémo se forman los
valores? Debemos confesar que sabemos muy poco sobre los procesos de
formacion de valores, inclusive los personales; las teorias psicolégicas y
sociologicas nos ofrecen algunas aproximaciones que hacen plausible pensar

que ocurren ciertos procesos a determinadas edades y en
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determinadas circunstancias. Pero ¢,qué sucede realmente en el interior del nifio

y del joven para que podamos decir que han asimilado un valor?

Desde el plano de la psicologia, podemos encontrar que en la
psicologia experimental se excluyd el desarrollo de los valores en sus
observaciones, debido a que el enfoque de Wundt era fundamentalmente
positivista y requeria de una evidencia empirica para el desarrollo de sus estudios
y en aquel tiempo, los valores eran vistos sdlo como esencia y Unicamente eran
revisados desde el campo de la filosofia. De la misma manera, dentro del
asociacionismo y conductismo tampoco se incorporaron los valores como parte
de sus preocupaciones. El psicoanalisis ortodoxo, por su parte, pretendio explicar
la conciencia por la dinamica del inconsciente y no tanto como un atributo
valoral. El interés actual de la psicologia por este tema es resultado de tres
factores: la separacion gradual entre la psicologia humana y la animal; el
predominio del enfoque cognoscitivo sobre el conductista y la acentuacion de
los aspectos evolutivos respecto a los estaticos. Es asi que quedaron atras los
planteamientos del desarrollo de valores en atencion a los mecanismos del
inconsciente o de las emociones, sustituidas por el "deber ser" que comprende
una serie de elementos como: juicios morales, la conciencia, los valores, las

normas, actitudes y sentimientos.

Podemos decir que la psicologia como tal, empezd a interesarse por los
valores con los estudios realizados por Piaget, en la década de los treinta del
siglo XX, los que aticulé en un primer momento, con sus estudios sobre el
desarrollo cognoscitivo y posteriormente los relacioné con algunos indicios sobre
el desarrollo del juicio moral. En este sentido, el desarrollo moral se presenta en
dos niveles: el de la moral heterbnoma y de la moral autbnoma. La primera se
refiere a la relacién de obediencia respecto de los nifios pequefios a la

autoridad adulta, en tanto que la segunda, se relaciona con la
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capacidad del sujeto para ponerse en reciprocidad con el otro. En esta
direccion Kohlberg retoma los planteamientos de Piaget y complementa el
estudio, demostrando que el razonamiento empleado para justificar sus
posiciones morales, podria clasificarse en tres niveles y seis estadios de juicio

moral, los que mencionaremos mas adelante (Molina y Alonso, 1999).

Por otro lado, la psicologia social ha profundizado en los valores y ha
desarrollado métodos de observacion y medicion. También ha profundizado en la
formacion de la actitud como componente esencial de los valores. Sin embargo,
la dimensién actitudinalafectiva de la formacion de valores y su influencia sobre
los juicios y comportamientos sigue siendo, muy oscura. Entre las explicaciones
psicolégicas mas aceptadas se encuentra la teoria de la dinAmica de la motivacion
de Maslow y la del ciclo vital de Erikson. Para Maslow (1970) son
fundamentalmente las necesidades que determinan el desarrollo de las personas,
pues influyen sobre las percepciones, los valores y las conductas. Establece una
jerarquia de necesidades en cinco niveles: fisiologicas, de seguridad, emotivas y

afiliativas, de status o posicidén social y econdmica y finalmente de realizacion.

Erikson (1969), por su parte, sostiene que el desarrollo psicolégico de la
persona esta asociado a su desarrollo bioldgico e intenta establecer un patron
gue refleje el desarrollo seguido durante los nueve meses de gestacion.
Distingue ocho etapas en el ciclo vital del hombre: las cuatro primeras estan
sustentadas en trabajos previos de Freud. La primera etapa es la oral sensorial,
la segunda la muscular anal; la tercera y la cuarta tratan de la adolescencia vy, las
restantes se caracterizan, respectivamente, por el avance en la intimidad, la

generatividad y la integridad.

Aunque no es objeto de nuestro estudio profundizar en los origenes y

planteamientos especificos de las diversas corrientes psicolégicas en el
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campo de los valores, nos parece importante mencionar que como se aprecia en
lo mencionado hasta ahora en el ambito de la psicologia, el trabajo con la
formacion de los valores y el desarrollo del juicio moral tienen su fundamento a
partir de los trabajos de Piaget y Kohlberg, aunque se pueden encontrar otras
perspectivas como la de Maslow, Rawls, Rogers y Erikson, entre muchas
otras, en las que se destaca la relacion de éstos con la conducta humana en el
desarrollo tanto biolégico, conductual y de integracion que presenta el hombre en

el nivel individual, social y cultural.

Desde el campo de la pedagogia los valores encuentran plena
justificacion, pues la educacion en si constituye la formacion valoral como tal, es
decir que no hay educacion que no esté cargada de valores. Como podemos
apreciar en algunos trabajos desarrollados por Schmeikes® (1998 citado por
Molina, 2000), donde aborda las diversas perspectivas, que se pueden encontrar
en la formacion valoral y que es necesario reconocer que tienen sus bases tanto
en la psicologia como en la filosofia. En ellas advierte que a pesar de que tienen
fuentes de construccion y fines diversos en materia valoral y pedagogica no
necesariamente se contraponen entre si, sino que en la mayoria de los casos
se complementan para llegar a un mismo planteamiento: el de la formacién de

valores.

Continuando con los planteamientos de la autora citada, se distinguen seis

enfoques en las posturas pedagogicas que dan sustento a la formacion valoral:

INDOCTRINACION. Esta postura sefiala como preponderante la

inculcacion en los educandos de una serie de valores que el educador

® El texto al que se hacer referencia es Schmeikes, Sylvia (1998), "Las posturas teéricas sobre
formacion de valores" Documento de trabajo del Seminario de Analisis de la Educacién en
valores en México, AMNU, México.
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considere como deseables para el desarrollo integral de estos. Su
fundamento es la autoridad, el mandato por parte del docente y la obediencia en
el alumno por medio de castigos y recompensa. En consecuencia constituye
en realidad una antitesis de la verdadera formacién de valores entendida como

tal.

FALSA NEUTRALIDAD. En esta el educador debe tener una actitud de
total neutralidad para no afectar la libertad del educando. Su justificacion se
centra en que al alumno no se le imponga un criterio determinado para su
formacion, él mismo debe encontrarlo, sin influencia externa. Su deficiencia es
obvia, ya que el educando no puede sustraerse a influencias de todo tipo en el
medio en donde se desarrolla y ademas, el terreno pedagdgico esta privando al
educando del apoyo que tendria en su formacion de valores al centrar la

participacién del docente en este sentido.

VOLUNTARISMO. Esta postura sefiala la motivacién, la exhortacion, el
uso de la voluntad como instrumento para logra un propésito determinado en la
formacién de valores de los educandos. Propone modelos ejemplares de
conducta tanto del educador como de autoridades en el plano moral que los
representen para asi llegar a ciertos principios y valores considerados como

universales e inmutables en el desarrollo valorativo de todo ser humano.

RELATIVISMO. En esta posicion los valores tienen una connotacion
subjetiva, ya que se encuentran condicionados por las diversas épocas que ha
transitado la historia y la cultura. La educacion debe procurar que los educandos
se adapten a los valores aceptados en el momento, sin la pretension de
establecerlos como adecuados o convenientes. La €cnica congruente con esta

postura es la de ‘esclarecer valores® a partir del dialogo
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y la interaccién. Esta postura es incorrecta ya que nos conduce a un

relativismo ético, contrario a una verdadera formacion de valores.

DESARROLLO HUMANO. Basada en las teorias de Rogers y
Maslow, este enfoque parte de que el ser humano requiere satisfacer sus
necesidades para sobrevivir y esa busqueda de satisfaccion es lo que impulsa
su desarrollo. Su relevancia se centra en la capacidad de la persona para resolver
los problemas que se le presentan y la libertad para la soluciéon de los mismos. El
educador debe ser orientador y facilitador, creando un ambiente para que el
alumno exprese con libertad sus opiniones sentimientos y deseos. Su
relevancia se encuentra en la preocupacion por desarrollar la autoestima de los
educandos.

DESARROLLO DEL JUICIO MORAL. Esta postura es la que se
encuentra en boga en la formacién de valores en el educando. Se sustenta en
los trabajos de Piaget y de Kohlberg. Piaget inicié la exploracion del desarrollo
del juicio moral como proceso paralelo a las capacidades cognitivas del nifio
y el joven. Distingue cuatro estadios del desarrollo cognoscitivo: el sensorial (0-2
afnos), el preoperacional (2-7 afos), el de las operaciones concretas (7-11 afios)
y el de operaciones formales (11 afios en adelante). Kohlberg continué
explorando esta concepcidn y definiéo tres grandes niveles: pre-convencional
(hasta los 9 afios), convencional (hasta los 16 afios) y post-convencional (de 16
afnos en adelante). Para estimular el desarrollo del juicio moral, Kohlberg propone
reflexionar y discutir problemas o conflictos morales en forma de dilemas, el
juego de roles y el fomento de relaciones interpersonales respetuosas y

afectivas.

Es menester mencionar que, aun cuando Schmelkes no incluye los
trabajos inspirados en la teoria de Vigotsky, éstos han empezado a surgir en los

ultimos cinco afios, como un redescubrimiento de esta teoria.
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En un sentido integral y de cierta manera complementaria con lo que se ha
venido exponiendo en lineas anteriores, podemos ubicar los planteamientos de
Teresa Yuren (1995), los que la autora propone distinguir cuatro procesos un
tanto diferentes en esa "caja negra" que llama educacién conforme a valores; a
€s0s procesos corresponderian también cuatro acepciones diferenciadas, a

saber:

a) Educar en valores alude a la intemalizacibn de normas,
actitudes y sentimientos favorables a esos valores; se trataria en este
caso de un proceso de socializacién que surge de las interacciones
del educando con sus padres y hermanos y, en el ambito escolar, sus
maestros y compaferos. La apropiacion de determinados valores parte,
en este caso, de las regulaciones normativas del medio en que se

desenvuelve.

b) Educacién sobre valores alude a un aspecto parcial del
proceso descrito, que es el de la aparicibn de los conocimientos o
saberes relacionados con ese determinado valor (moral, derecho,
religion, etc.) que expresan creencias del grupo de referencia;
estrictamente es un proceso de inculturacion en el que, a partir de esos

conocimientos, se construyen actitudes favorables a ese valor.

c) Educacion para los valores expresaria el proceso esencialmente
progresivo -paso de un estadio a otro superior- de construccion de
estructuras intelectuales y morales y afianzamiento de habitos vy
competencias congruentes con determinado valor; es un proceso de

desarrollo o cultivo en sentido pedagogico.
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d) Educacion por (os valores, w\a\rc\eftte wvil\ca\\a \a objetivacion
gradual que hace el educando de si mismo como sujeto,
fundamentalmente a través de su praxis. Seria un proceso de avance

en la definicién identitaria y de formacién como tal.

La enumeracion de estos cuatro procesos, que no pasan de ser
abstracciones, hace ver la enorme complejidad de la adquisicion de valores y de
los aprendizajes que implica: cognoscitivos, sociales, afectivos, culturales. Formar
valores comprende todo este entramado de experiencias y procesos psiquicos y
sociales que, de modo consciente y las mas de la veces inconsciente, se
suceden y adquieren un cierto ordenamiento e integracién psiquica a través de la
infancia, la nifiez y la adolescencia, aunque es de reconocer que la formacion

valoral es un proceso interminable que se da a lo largo de toda la vida.

En este sentido y siguiendo los planeamientos de Yuren, la educacion
conforme a valores es parte esencial de un proceso educativo completo y una
tarea propia de todo educador que asume su quehacer de cara al futuro. En
consecuencia no existe educacion valiosa, o simplemente, no hay educacion,

si no es educacién conforme a valores.

Si la educacion se nos presenta hoy como una tarea irrenunciable, como
un espacio privilegiado para la formacion de los sujetos que conforman las
diversas sociedades, luego entonces debemos pensar en una educacion cargada
de valores que potencien la realizacion de los sujetos como personas
humanas. En las que se da prioridad a los derechos esenciales de la convivencia

humana, sobre todo el derecho a la vida y la convivencia armdénica y solidaria.
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La escuela como institucion es, sin duda, una de las caracteristicas de la
modernidad. No obstante, por ubicarse en la esfera de la objetivacion por si y en
si misma, la escuela acusa los rasgos tipicos del deterioro del mundo moderno:
en primer término, contribuye a la fragmentacién de la persona total al provocar
una profunda escision entre la educacién escolar y la vida cotidiana, entre la
cultura académica y la cultura comunitaria, entre el saber pablico y el saber
personal (Yuren, 1995). Situacion que demanda, como lo hemos venido
mencionando, una transformacion en los contenidos y practicas educativas, ya
gue de continuar con el desarrollo de tales practicas y contenidos estariamos
cayendo en lo que sefialan Bourdieu y Paseron, en su tratado sobre la
Reproduccion: La escuela tanto publica como privada estd sometida al juego de
los intereses particulares, es aparato ideoldégico que contribuye a la
reproduccion de las relaciones sociales y ella misma somete a ese juego a los
educandos mediante mecanismos diversos, entre los que destacan la
competencia, el premio y el castigo y los procedimientos de seleccion promocién
y evaluacion que al aplicarse por igual a los desiguales, refuerzan la
desigualdad (Bordieu y Passeron, 1996).

Con base en estos planteamientos podemos evocar el componente sobre
equidad en la educacion, que demanda, de acuerdo a nuestra perspectiva,
partir de las diferencias individuales y sociales para entonces ofrecer una
educacion con equidad. En este sentido, volvemos a la concepcion de que la
educacién es, sobre todo, un proceso de caracter formativo que incluye y supera
a su vez, otros procesos mencionados en lineas anteriores (el cultivo, la
enculturacion y la socializaciéon). En los que se da un conocimiento vy
reconocimiento del desarrollo y capacidades de cada individuo, se ubican en un
contexto social particular que se ha conservado por varias generaciones y se
reconoce la posibilidad de cambio o innovacion, a partir de los propios procesos

experienciales de los individuos en particular
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y los sujetos en colectivo. Planteamiento que buscaremos esté presente en la

propuesta que se hara sobre educacion ética para el bachillerato.

Asimismo y como hemos venido mencionando a lo largo de este
capitulo, en el analisis que se hace tanto del programa de formacion civicay ética
en secundaria y de los datos encontrados en el diagnéstico, realizado mediante
la encuesta y entrevista a los estudiantes del primer semestre de bachillerato, las
diversas categorias que caracterizan, definen y dan sentido a los valores y, en
especial la distincién entre los enfoque pedagdgicos sobre la formacion valoral,
orientan las reflexiones referentes a las concepciones valorales y lo que éstas

implican en el desarrollo de dicho programa.

Finalmente, consideramos conveniente mencionar que tales
categorias también estan presentes en el momento de construccion de la

propuesta sobre la asignatura de ética para el bachillerato.



CAPITULO IV

LA ASIGNATURA DE FORMACION CIVICA Y ETICA EN LA SECUNDARIA®

Con las reformas educativas dadas desde 1993 a la fecha, la
educacion basica se ha visto sometida a cambios en sus planes y programas
educativos, dentro de los que podemos encontrar la nueva asignatura de
secundaria "Formacion.Civica y Etica" que sustituye a las de Civismo |y Il ya la
de Orientacion Educativa en el curso 1999-2000. En este sentido y dado que el
objeto de esta investigacion es hacer un andlisis de las bases conceptuales y
practicas sobre formacion ética con que ingresan los estudiantes al
bachillerato, en este apartado nos ocupamos de hacer una revision de los

planteamientos y contenidos que se presentan en dicho programa.

4.1 COMPONENTES TEORICOS DE LA ASIGNATURA.

Para explicar analiticamente la asignatura de "Formacion Civica y Etica"
se considera fundamental bs trabajos de Kohlberg, referidos a la teoria del
desarrollo del juicio moral, en la que propone la existencia de tres niveles y seis

estadios. Los niveles y sus estadios estan sustentados en seis postulados.

1) De secuencia: los seis estadios forman una continuidad o
sucesion invariable en el desarrollo individual.

2) De universalidad: la secuencia de desarrollo moral es aplicable y
valida en cualquier cultura si se ofrecen al individuo las

suficientes oportunidades de toma de perspectiva moral.

® Todos los elementos caracteristicos de la asignatura son retomados, desarrollados o
planteados con base en el libro de texto de Conde y Vidales (2000)
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3) De estructuracion: los estadios son totalidades articuladas que
conforman un andamiaje en lo formal, es decir, en la forma de
razonar.

4) De asuncion de papeles: los estadios representan habilidades
cualitativamente diferentes para desempefar roles y perspectivas
sociales, son maneras de ver el mundo socio- moral.

5 De requisitos cognoscitivos: el transito por los estadios de
desarrollo de la inteligencia son condicion estructural necesaria, pero
no suficiente para lograr los estadios de desarrollo moral.

6) De autonomia: los estadios son un desarrollo hacia una vida

moralmente autdnoma, de principios morales.

Existe también una secuencia de los niveles y los estadios que forman la

estructura evolutiva del juicio moral planteada por Kohlberg (2001).

NIVEL |: PRE-CONVENCIONAL

Estadio 1. Moral heteronoma; orientacion del castigo-obediencia y

perspectiva social egocéntrica.

Estadio 2. Moral individualista y de propésito instrumental e
intercambio; se siguen las reglas de acuerdo con el propio interés y las

propias necesidades, dejando que otros hagan lo mismo.

NIVEL Il: CONVENCIONAL

Estadio 3. Moral de expectativas interpersonales mutuas y de
relaciones y conformidad interpersonales. La perspectiva social es la del

individuo en relacién con otros individuos.
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Estadio 4 Moral de sistema social y de conciencia, motivada por

cumplir el propio deber aceptado y dar sostén a las leyes.

NIVEL Ill: POST-CONVENCIONAL

Estadio 5. Moral de contrato social o de utilidad y de los
derechos individuales. La perspectiva social es la del individuo racional
consciente de los valores y derechos previos al contrato social;
considera los puntos de vista moral y legal.

Estadio 6. Principios éticos universales. La perspectiva social
consiste en el reconocimiento de principios morales universales de los
cuales se derivan los compromisos sociales, pues las personas son fines

en si mismas y asi deber ser reconocidas.

En sus investigaciones, Kohlberg utilizd la técnica de la entrevista basada
en la presentacion de dilemas morales a los sujetos, para que ellos resolvieran el
problema planteado justificando sus respuestas, sus juicios.

De acuerdo con Rest (1994, citado por Conde y Vidales, 2000), en los
procesos cognitivos de la moralidad, no sélo hay juicios formales sobre lo
correcto o lo incorrecto que son independientes de otros procesos, sino que se

pueden distinguir cuatro componentes:

1) Interpretacion de la situacion en términos de cOmo sera
afectado el bienestar de la gente por las posibles acciones del
sujeto.
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2) Determinacion del curso de accion que mejor cumple el ideal

moral, es decir lo que debe hacerse en las situaciones.

3) Decision de lo que se hara categorizando los valores morales

4) Puesta en practica de un curso de accion con confianza, fuerza y

persistencia.

4.2 DEFINICION DE LA ASIGNATURA.

En el planteamiento general de la asignatura se define a la formacion
civica "como un proceso de desarrollo personal mediante el cual los
individuos introyectan valores, forman concepciones, desarrollan actitudes e
inclinaciones, asumen practicas y forman habitos, adquieren conocimientos y
desarrollan habilidades y destrezas que los llevan a concebirse a si mismos como
miembros de la comunidad politica y social, a ejercer y hacer valer en el Estado
la calidad ciudadana que les otorga la Constitucion, mediante el ejercicio de
derechos, el cumplimiento de obligaciones y el apego a responsabilidades en el
marco de las instituciones politicas y sociales que se ha dado la comunidad en un
proceso histdrico; ademas, es un proceso en el cual se desarrolla la capacidad
de conocer, analizar y evaluar acontecimientos o situaciones de caracter
comunitario o publico y, a incorporarse de manera activa, informada,
comprometida, productiva, responsable y selectiva en acciones y procesos
politicos y sociales dirigidos a hacer valer derechos e intereses o a construir el
bienestar colectivo al interior de las diversas comunidades a las que pertenecen,
desde el nivel basico hasta los de alcance nacional e internacional” (SEP, 1999:
9).
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Formacidn ética se puede definir "como un proceso de desarrollo humano
en el cual se adquiere y se forma un conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que faculta al individuo para conocerse a si mismo y a
reconocer a los demas como iguales en dignidad y en derechos; también faculta
al individuo a reconocer las implicaciones de elegir, de acuerdo con valores,
entre diversas opciones y lo ayuda a asumir responsablemente esas
consecuencias. Aprender a escoger un modo de vida entre los muchos que se
abren al ser humano; prepararse para formarse criterios con los cuales ser el
critico mas exigente y a la vez, mas interesado de la propia actuacion; saber
servirse del didlogo como herramienta para conocer, comprender y actuar" (SEP,
1999: 9-10).

4.3 VALORES QUE PROMUEVE LA ASIGNATURA

En el libro de texto de Formacion Civica y Etica de secundaria se
manifiesta que los valores a "formar son: el respeto, la dignidad, la equidad, la
libertad, la justicia, la solidaridad, la tolerancia, la participacion social y la
democracia, mismos que se encuentran presentes a lo largo de las
actividades propuestas, fomentando su interiorizacion y explicacion que

concluira en una mejor situacion social.

Se parte de que tales valores se "formaran" a partir de que los
alumnos analicen y reflexionen los valores que rigen su conducta, para llegar a la
comprensiéon de los mismos; independientemente del cddigo religioso o moral al
gue se adhieran y las practicas personales que lleven a cabo, sin embargo se
menciona que deben ser congruentes con los valores universales de

respeto, igualdad, consideracion y responsabilidad, ademas de apegarse a la

ley.
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4.4 FORMA DE TRABAJO QUE PROPONE LA ASIGNATURA

La capacidad de comunicacion, de dialogo, la expresion y el juicio critico
se desarrollaran a lo largo del ciclo escolar, en la medida que los alumnos se
relacionen e intercambien puntos de vista con sus compafieros, donde pondran
en practica la convivencia y el respeto a la diversidad. Para poner en practica el
juicio critico, se plantea, como necesario, que los alumnos conozcan sobre el
tema a juzgar, a fin de poner en primer plano los conocimientos y el
razonamiento sobre cierta situacion para llevarlo a. su desarrollo, valorando los
puntos de vista, el dialogo y la comunicacion y con ello, llegar a un acuerdo en
comun que permita buscar soluciones y respuestas propias en cada caso en

particular.

4.5 COMPONENTES DEL PROGRAMA 1999-2000

El programa contiene cuatro apartados, que de alguna manera
definen la asignatura: Objetivos, Enfoque, Estructura, Evaluacién v,

Programas.

1) OBJETIVOS

General:

Proporcionar los elementos conceptuales y de juicio para que los jovenes
desarrollen la capacidad de andlisis y discusibn necesaria para tomar las
decisiones personales y colectivas que contribuyan al mejoramiento de su

desempeiio en la sociedad.

Especificos:
a) Se pretende que los alumnos conviertan en forma de ser los

conocimientos, valores y principios que se les propongan.
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b) Los contenidos deberan relacionarse con sus conocimientos vy
experiencias.

c¢) Su formacion debera orientarse a que mejoren su actuacion
cotidiana y de alguna manera contribuyan a mejorar su medio
social.

d) Por tratarse de la secundaria, los alumnos deberan aprender a
conciliar lo que quieren con lo que la sociedad les ofrece y les
demanda.

2) ENFOQUE

Con siete adjetivos se precisa el enfoque general que debera adoptar la
asignatura: formativo, laico y no doctrinario, democratizador, nacionalista,

universal, preventivo y comunicativo.

3) ESTRUCTURA

La asignatura estd guiada por tres principios que orientan los
contenidos en los tres grados de la secundaria:

i) A partir de una reflexion sobre la naturaleza humana, se ayudara a los

alumnos a definir su identidad individual y colectiva.

ii) Se enfatizara la reflexion sobre las normas de convivencia y las
distintas formas de organizacidon para lograr el bienestar colectivo y, se
reforzara la capacidad de participacion de los alumnos en las diversas

instancias sociales.
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iii) Se tratara de las leyes, formas de gobierno y la democracia, a la vez
gue se insistira en que los estudiantes sepan analizar valores, elegir las
vias que les permitan transformarse y mejorar su vida y su entorno
social.

4) Evaluacion

Al respecto se indica que, por las caracteristicas de esta asignatura, "el
maestro habra de establecer, junto con los alumnos, criterios de evaluacién”
y se sugiere seis aspectos a tomar en cuenta: 1) aplicacién de lo aprendido, 2)
dedicacion e interés mostrados durante el trabajo en equipo, 3) creatividad y el
compromiso con el grupo, 4) capacidad de investigacibn y comunicacién, 5)
actitudes de respeto, solidaridad y responsabilidad y, 6) conocimiento y

comprension de nociones y conceptos.

6) PROGRAMAS

Se exponen de modo esquematico los contenidos de los programas de

cada grado.

PRIMER GRADO*

La naturaleza humana. Concepto que se explica mediante la
enumeracion de diez caracteristicas del ser humano: ser libre, social,
histérico, con potencial creativo, politico, comunicativo, ser vivo en un sistema

ecoldgico, sexuado, individuo en una comunidad y ciudadano en un pais.



CAPITULO IV LA ASIGNATURA DE FORMACION CIVICA Y ETICA EN LA SECUNDARIA 50

Adolescencia y juventud. Se distingue: ser estudiante, sexualidad, salud
y enfermedades, adicciones, juventud y proyectos.

Vivir en sociedad. Sentido y condiciones de las relaciones sociales, valores
y reglas de la vida en sociedad y la sociedad como proceso histérico y cultural.

SEGUNDO GRADO.

Valores de la convivencia. Valores y disposiciones individuales y la
democracia como forma de organizacion social.
Participacion en la sociedad. Familia, amistad y compafierismo, la escuela

secundaria, el entorno social, la nacion, la humanidad, el medio ambiente.

TERCER GRADO.

Los derechos, las leyes, el gobierno, y la participacion ciudadana. La
responsabilidad y la toma de decisiones individuales. La responsabilidad, la toma

de decisiones colectivas y la participacion.

En el caso que nos ocupa y con la finalidad de tener un referente
especifico del manejo de la asignatura, nos centraremos en el libro de texto
desarrollado por Silvia Conde e Ismael Vidales, debido a que éste ha sido el mas
trabajado en las secundarias que se ubican dentro de h ciudad de Tulancingo,

lugar donde se encuentra también nuestra poblacién objetivo.
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4.6 LOS LIBROS DE TEXTO DE PRIMERO, SEGUNDO Y TERCER GRADO DE SECUNDARIA

1) Organizacion general

De acuerdo con los libros de primero, segundo y tercer grado de
secundaria de Formacién Civica y Etica de Conde y Vidales (2000), la
inclusion de la citada asignatura en el plan de estudios de secundaria
responde a la necesidad de contribuir, desde la escuela, a la formacion de los
jovenes como personas libres, responsables, justas, capaces de vivir en

democracia y respeto a la dignidad humana.

La asignatura esta orientada a lograr que los estudiantes reflexionen
acerca de las normas de convivencia, asi como las distintas formas en que se
pueden organizar para lograr el bienestar colectivo y los valores y disposiciones
individuales para la convivencia social y la democracia como forma de

organizacion.

La mencionada asignatura hace referencia a las decisiones de los
jovenes sobre el trabajo, el estudio, el ejercicio de la sexualidad y las
relaciones de pareja, se incluye la comprension del funcionamiento de la nacion,
es decir; la organizacién social y politica de México, elementos necesarios para

contribuir al fortalecimiento de la democracia en los alumnos.

2) Proposito de la asignatura

El proposito de la materia es proporcionar a los alumnos elementos

conceptuales y de juicio para que desarrollen su capacidad de analisis y
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discusion, necesaria para tomar decisiones personales y colectivas que
contribuyan al mejoramiento de su desempefio en la escala personal dé valores

basada en los principios de dignidad humana.

La materia tiene como proposito orientar al alumno en el conocimiento de
si mismo, en la clarificacion y construccion de sus valores y en la reflexion
sobre sus préacticas sociales, de tal manera que amplie su perspectiva y

mejore su vida.

La asignatura se propone el ejercicio de la responsabilidad individual y
colectiva de los alumnos en distintos escenarios: el ejercicio de sus derechos y
deberes, su participacidon en organizaciones civiles y politicas, la decisién acerca
de su futuro inmediato, en cuanto al estudio y trabajo, asi como, en el ejercicio de

su sexualidad.

3) Enfoque de la asignatura

El enfoque de la materia incluye siete rasgos: formativo, laico,
democratico, nacionalista, universal, preventivo y comunicativo, los cuales se
expresan en la manera de abordar los contenidos compuestos por
conocimientos, habilidades y actitudes, en la forma de evaluar, en el tipo de
relaciones que establecen en el grupo, en el ambiente de participacion y didlogo
en el salén de clases y en la escuela, asi como en la constante aplicacién de lo

aprendido en la vida cotidiana.
4) Forma de abordar la materia
El papel del maestro sera el de facilitador; de orientador de los

aprendizajes, de la reflexion individual y colectiva, del andlisis critico de la

realidad y de sus propias valoraciones, de la comprension de la informacion,
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asi como, de la construccibn de proyectos individuales y colectivos que
favorezcan la transformacion personal y social. Estos elementos llevaran al
alumno a la formacion de un juicio ético, el cual requiere de la orientacion de
profesionales de la educacion hacia el camino de la reflexién, la valoraciony la

accion ética en proceso de libertad, respeto y democracia.

La asignatura debe conjuntar elementos cognitivos y valorales, asi como,
informacién y actividades vivenciales, ya que la construccion del juicio ético no
puede lograrse a traves de moraleja, dogma o practica aislada de habitos y
actitudes que algunas personas entienden como valores, como tampoco a partir

de la memorizacién de informacion y definiciones.

Las caracteristicas de ésta materia requieren de cierta congruencia en las
experiencias formativas que reciben los alumnos en la escuela secundaria.
La comunicacién y el didlogo, la practica de la libertad de expresion, el respeto
en el aula a la equidad de genero, van formando en el alumnado una nueva

manera de vivir la escuela, mas democratica, mas libre e igualitaria.

5) Planeacion didéactica

La asignatura esta disefiada para que el maestro ejerza su libertad al
planear las actividades que mejor respondan a sus grupos; encontrando un
abanico de posibilidades para el tratamiento de cada uno de los temas. No es
necesario que los aborde en un orden determinado, ya que cada grupo es unico
y en la diversidad cultural de nuestro pais es imposible pensar en un libro de
texto que se adapte a la medida de todas las necesidades, por lo que el maestro,
el tipo de actividades e informacion que sus alumnos necesitan, es el que

orientara tal desarrollo.
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6) Organizacién tematica de la asignatura.

De acuerdo con los libros de Formacion Civicay Etica de Secundaria de
Primero, Segundo y Tercer Grado, de los autores mencionados, la organizacion

de la asignatura se distribuye de la siguiente forma:

En primer grado el curso se divide en cuatro unidades; las cuales
pretenden responder a las preguntas: ¢Por qué necesito una formacion civica
y ética?, ¢Quién soy? ¢En qué momento de mi vida estoy? y ¢ Qué me ofrece y
me exige la vida en sociedad? Estas preguntas se abordan mediante veinte

lecciones en las cuales se desarrollan los contenidos programaticos.

En segundo grado, el curso incluye cinco unidades: Introduccién, La
democracia como forma de organizacién social, Participacion en la sociedad:
familia, amigos y compafieros, La participacion en mi entorno y en mi pais y
Nuestra responsabilidad ante la humanidad. Su contenido son doce lecciones en

donde se desarrollan los contenidos programaticos.

En tercer grado, el curso comprende tres unidades: Los derechos, las leyes,
el gobierno y la participacion ciudadana como acuerdos y Vvias para la convivencia
y el desarrollo politico, econdmico y social de nuestro pais; Responsabilidad y
toma de decisiones individuales y Responsabilidad, toma de decisiones
colectivas y participacion. Conteniendo doce lecciones en donde se desarrollan

los contenidos programaticos.

7) Evaluacion

En el curso de la asignatura es muy importante que el alumno

desarrolle su capacidad de auto-evaluacion, favoreciendo los valores que ha
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aprendido y como los ha mejorado. La evaluacion se llevara a cabo tomando en
consideracion: Como aplica el alumno lo aprendido, @mo argumenta y aporta
ideas y proyectos en el trabajo individual y en el cumplimiento de tareas, la
dedicacion y el interés durante el trabajo en equipo, la colaboracién e integracion
al grupo, la creatividad y compromiso con el grupo y con las tareas educativas,
la capacidad de investigacion y comunicacion, las actitudes de respeto,
solidaridad y responsabilidad y, el conocimiento y comprension de nociones y

conceptos.

4,7 ALGUNAS REFLEXIONES Y CRITICAS SOBRE LOS PLANTEAMIENTOS DE LA EDUCACION

CIVICA Y ETICA EN LA SECUNDARIA.

Desde la perspectiva discursiva, uno de los principales criticos es Pablo
Latapi (2003), quien sefala que la asignatura ha significado una renovacion de
la concepcidn curricular del civismo y de la ética; expresa el claro propoésito de
fortalecer la funcion formativa de la escuela, de atender problemas muy
importantes del desarrollo humano de los adolescentes y de imprimir una
orientacion vivencial a las actividades pedagogicas, relacionando la
ensefianza con las experiencias de los estudiantes y recurriendo al dialogo, la

reflexion y la participacion.

Desde este marco consideramos que es muy importante hacer énfasis en
ciertos sefialamientos criticos, los que a continuacion se presentan, con base en

ejes analisis:

1. LA FORMACION MORAL QUEDA RELEGADA.

Viendo en conjunto el curriculo propuesto, queda la impresion de
gue la asignatura intenta compaginar varios objetivos educativos que

suponen contenidos y metodologias distintos. Los autores dejan
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constancia de esta multiplicidad de objetivos al afirmar que la
asignatura articula tres ambitos diferentes: la reflexion sobre la
naturaleza humana y los valores; la problematica y posibilidades de
adolescentes y jovenes y la organizacion social, democracia,
participacion ciudadana y forma de gobierno del pais. Estos tres
ambitos son de gran importancia en la etapa de 12 a 14 afios de los
alumnos y es un acierto que esta asignatura se proponga atenderlos.
Queda abierta, sin embargo, la pregunta sobre el énfasis que
conviene poner en cada uno de ellos. Parece que en primero y
segundo grados la asignatura se focaliza en los dos pnmeros y en el tercer
grado en el tercero. Pero no es clara la importancia de la formacion ética
en el conjunto pues en el tercer grado practicamente desaparece. La

asignatura asi conformada deberia llamarse Formacién humana.

La formacion moral tiene un imprescindible componente
intelectual, que es precisamente la disciplina de la ética en cuanto
reflexion sobre la moralidad; la cual debe presentarse a los alumnos en
forma sistematica y bien argumentada. No basta que se invoque "la
responsabilidad" y se insista en que a los derechos corresponden a
obligaciones, ni basta que se expliquen las leyes y se motive a
cumplirlas. Sin mengua de que se acentle en esta asignatura la
atencion a los problemas de la adolescencia ni de que se subraye la
preparaciéon para la vida ciudadana, esta asignatura deberia incluir un

componente intelectual que fundamente la obligacion moral.

En concreto, se echa de menos la explicacion de la naturaleza y las
condiciones del acto moral, el significado de la conciencia moral de la
persona, la relacion de esta conciencia con las normas sociales y con las

leyes, las diversas clases de leyes y la obligatoriedad de las
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mismas, las circunstancias atenuantes de la responsabilidad y la
propuesta de algunos principios que ayuden en la elaboracion de los
juicios morales. En ningliin momento se trata, por ejemplo, de la ley injusta,
del posible conflicto entre ley o interés colectivo y conciencia individual, de
los conflictos de valores, del significado y limites de la libertad de
conciencia y los problemas legales que suscita o de los problemas éticos

gue plantea el pluralismo social.

2. CONFUSION ENTRE OBLIGACION MORAL Y LEGAL.

No se distingue con suficiente claridad en el programa de
estudios -y en consecuencia tampoco en los libros de texto- la
obligacién moral de la legal. Pareceria que la ley viene a concretar siempre

la obligacién moral, lo cual resultaria muy grave.

Las normas juridicas y las morales tienen semejanzas porque
ambas sirven para orientar las conductas de los individuos y porque a

veces sus contenidos coinciden, pero son diferentes por cinco razones:

1) Por su origen, pues las normas juridicas son promulgadas por
los 6rganos competentes del Estado, en tanto que las morales
proceden inmediatamente de la propia conciencia de la persona.

2) Por la exigencia de cumplirlas; mediante coaccion en el caso de
las leyes y mediante el sentimiento de auto-obligacion en el de las normas
morales.

3) Por su sancion, definida por el Estado para los preceptos
legales, en tanto que los morales no tienen mas sancion que el

remordimiento.
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4) Por la relacion entre obligacion y conocimiento; el
desconocimiento de una ley no exime de cumplirla (aunque su
ignorancia sea circunstancia. atenuante), en tanto que el desconocimiento
de una norma moral si exime de cumplirla, pues en ellas la intencion del
sujeto es esencial y,

5) Por la manera como el sujeto las percibe; como externas a €l en el
primer caso, y como internas en el segundo. De esto se sigue que la
persona puede "calcular" estrattgicamente si le conviene someterse a

una norma legal, no asi a una norma moral.

La moral y el derecho son, por tanto, dos ambitos distintos, aunque
no excluyentes; la validez de las normas juridicas no depende de un
criterio ético ni de las normas morales depende de que éstas sean
promulgadas como leyes. Delito y pecado son dos conceptos distintos; el
delito no es tal por contrariar la moral ni el pecado lo es por contrariar

alguna ley.

3. LA INTEGRACION DE UNA ETICA PERSONAL.

La posicién del programa es también discutible desde otro punto
de vista, pues parece haber una confusion en la manera como define la
"ética personal”. La SEP acepta como obligatorios algunos valores respecto
a los cuales parece adjudicarse la capacidad legitima de imponerlos a
todos; estos son de dos clases: los que tienen que ver con la democracia y
el funcionamiento de la sociedad (respeto a los derechos de los demas,
aceptacién de las leyes, tolerancia, convivencia en la diversidad,
solidaridad) y los que tienen que ver con la salud (principalmente en
materia sexual y de adicciones). Por otra parte; deja enteramente al

arbitrio de cada alumno la adhesion a los
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valores que considera "personales" ("que él decida"), sin comprometerse

explicitamente con ningun valor universal.

En la base de esta manera de comportarse de la autoridad educativa (por
supuesto no explicitada en el programa) hay una confusion respecto a sus
atribuciones en el orden cultural pues no ve la articulacién necesaria entre las
éticas privada y publica. Se rehuye la existencia de valores morales universales
(quizas por una incorrecta manera de concebir la laicidad de la escuela) y en
consecuencia la posibilidad de considerar como obligatorio un minimo de valores
y normas personales que serian indispensables para que funcione una ética
publica vinculatoria para todos. La obligatoriedad de los valores en que se
fundamenta la democracia deriva precisamente de que esos valores son
universales, no de que casualmente definan un régimen politico y sean

convenientes para la convivencia.

El hecho de que el programa no vea esta vinculacion entre moral privada
y publica y rehuya la afirmacién de valores universales en la moral privada,
puede inducir a un relativismo moral respecto a bs valores y principios éticos
privados que debilitaria también los valores piblicos que el Estado considera
vinculatorios.

Al sefalar estas deficiencias de ninguna manera se aboga por que el
Estado se vincule a una determinada doctrina ética; debe mantenerse abierto a

la pluralidad de explicaciones filosoficas en relacion con estos asuntos.
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4.- EN EL ORDEN PEDAGOGICO.

En lo pedagoégico el actual programa de estudios podria
mejorarse en varios aspectos; por ejemplo, introduciendo referencias mas
concretas a las caracteristicas que tiene la asignatura en los adolescentes
de 12 a 14 afios, indicando a los maestros las diferencias de género en
las maneras de concebir la moral y refiriendo las tradiciones éticas de los
pueblos prehispanicos. Por otra parte, también deberia invitarse a los
maestros a reflexionar en las dificultades que crea en la labor formativa la
organizacion actual de la secundaria con su parcelacion curricular y la

ausencia de un mentor que se responsabilice del grupo como tal.

El programa de estudios de la asignatura tiene ausencias y
limitaciones notables en este orden que impide proporcionar a los
alumnos una vision sistematica de la naturaleza de los actos morales, ni
apoyara eficazmente los procesos de crecimiento y maduracion moral

durante los afios de la adolescencia.

5.- LOS LIBROS DE TEXTO.

Las deficiencias sefialadas subsisten también en los libros de texto.
La SEP, al implantar de hecho la gratuidad de estos, esta siguiendo una
politica de diferenciacién de la oferta de textos de la del texto Unico de
primaria; se abre a concurso la seleccion de los textos y se ofrecen los
aprobados a los gobiernos estatales con el financiamiento de la propia
SEP; en tanto que las escuelas privadas pueden también elegir el que

gusten, aunque sus alumnos deban comprarlo.
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En el caso de los textos de Formacion Civica y Etica las
autoridades han sido rigurosas al dictaminarlos, no permiten
desviacion alguna en el programa. Esta actitud ha impedido que algunos
autores corrijan las deficiencias de dicho programa por temor a perder la

aprobacion de su libro.

Si bien las aportaciones analitico criticas de Latapi nos aportan
elementos de reflexion para abordar con cierta precaucion los libros de texto
dirigidos a la educacion secundaria, con la revision particular y el recorrido sobre
los momentos y procesos que han definido las caracteristicas de abordaje de la
educacién civica, ética y valoral, a continuacion presentamos, también, algunas

reflexiones y consideraciones derivadas de tal ejercicio.

La primera contradiccion que identificamos se da, por un lado, en la
definicion de la asignatura que plantea la formacion como instrumento por el cual
los educandos asumen valores y desarrollan actitudes, habilidades y destrezas
para que se conciban a si mismos como miembros de una comunidad politica
y social y, por otro, el Estado obliga, a través de la Constitucion, al cumplimiento
de obligaciones y de responsabilidades. En nuestra opinién el Estado, mediante
la educacion formal, tendria como funciébn fomentar el conocimiento, la
orientacion y guia del educando para desarrollar una cultura en la que se asuman
derechos y responsabilidades en el ejercicio de los comportamientos politicos y

sociales.

Otra inconsistencia se encuentra en que al adquirir un conjunto de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores, por medio de su propia
decision, la apertura que encuentra en la gama de posibilidades que se le
presentan en ocasiones puede confundirlo y hacer una eleccibn que no
siempre sera la mejor para su desarrollo y la cabida en una convivencia con la

comunidad en la que se encuentra inscrito.
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En cuanto a los valores que promueve la asignatura, su interiorizacién no
siempre se da de forma objetiva en los educandos, ya que las condiciones en que
se desarrolla el estudiante, el medio escolar y las influencias que provienen del
exterior le dan un sentido relativista de lo que cada uno de los valores significa,

confundiendo su eleccién en la toma de decisiones.

En la asignatura se maneja que el estudiante desarrollara la capacidad para
ejercer su condicion de ciudadano para cumplir con una serie de obligaciones y
derechos, sin embargo, esto se encuentra ajeno a la realidad del estudiante, ya
gue éste todavia no adquiere tal condicion por no llegar a la mayoria de edad y

como tal, ser sujeto de derechos y obligaciones por parte del propio Estado.

De acuerdo al planteamiento del programa no existe una jerarquia de
valores, considerados como universales, la eleccion que debe de tomar el alumno
en el terreno de su desarrollo social y cultural es incongruente por los factores que
se le presentan en su medio de accion cotidiana, tal es el caso de contenidos que
tienen que ver con el cuidado ecoldgico y el ejercicio del derecho, mas que con el
desarrollo de la justicia, honestidad y la equidad.

. Otro elemento a considerar en la asignatura, es que en su desarrollo no
aparece la formacién ética de manera continua, ya que ésta solo es referida en
los libros de primero y segundo grado, quedando ausente en tercero, lo que nos

sugiere un cuestionamiento a su validez en la formacion ética de los estudiantes.

Finalmente, se puede concluir que existen diversos elementos que deben
incorporarse en la asignatura de formacion civica y ética, como son actitudes,

habilidades y practicas que deben desarrollar los estudiantes en
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estos programas y nho concretarse solo a los contenidos meramente
cognitivos, ademas de identificar y aclarar la condicion de los estudiantes con
respecto a la ciudadania, ya que éste es considerado s6lo como habitante (con
derechos) del territorio nacional y no como ciudadano con obligaciones que puede
ejercer y demandar el estado de derecho. No obstante esta Ultima acotacion,
consideramos que la formacion ética y civica debe ser un proceso permanente
gue se desarrolle a lo largo de toda la vida y por lo tanto, cada momento y espacio
gue se da en la educacion es un momento propicio para tal formacion, lo que
sugiere una modificacion en la practicas culturales que obstaculizan una

formacion en los derechos de la humanidad

En este sentido al referirnos a la cultura escolar, la entendemos como el
conjunto de tradiciones, costumbres, rutinas, rituales, habitos, practicas e
inercias que estimulan y se esfuerzan en conservar y reproducir las
caracteristicas, en primera instancia, propias de la escuela y, en segunda, las del
contexto o sociedad en la que se enmarca ésta, condicionando con ello, el tipo de

vida que en ella se desarrolla (Pérez Gomez, 2000).

Dentro del trabajo permanente en la escuela, aunque no es objeto del
presente estudio, hay que considerar que la cultura docente también es un factor
gue incide en la formacién de los estudiantes, que sus propias creencias,
valores, habitos y formas de hacer las cosas y las exigencias y limitaciones que
tienen que afrontar en el transcurso de su trabajo, son lo que lo van marcando o
definiendo en sus préacticas con los alumnos. De la misma manera, es necesario
gue en el desarrollo de un trabajo mas profundo sobre el papel que juega el
docente en la formacion civica y valoral o ética, se considere que los docentes
viven una tension inevitable y preocupante entre la exigencias de un contexto
social moévil, cambiante, flexible e incierto, caracterizado por la complejidad
tecnoldgica, la pluralidad cultural y la dependencia de los movimientos del libre

mercado mundial (Hargreaves,
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1999). Por un lado, las rutinas, convenciones y costumbres estaticas de un
sistema escolar inflexible, que no ofrecen muchas posibilidades de innovar,

especialmente en el campo de estudio que nos ocupa

La practica docente sustentada en la certeza moral se cuestiona y
desvanece por no encontrar compensaciones validas a su trabajo, por lo que es
frecuente encontrar reacciones caracterizadas por la pasividad, la inercia y el
regreso a comportamientos conservadores, en los que prevalece el autoritarismo
(obstaculo para una formacion democratica), por lo que la cultura de los
alumnos se ve influenciada por los valores, rutinas y normas impuestas por los
docente.

Si bien con lo anterior estamos presentado algunas reflexiones sobre
lo que representa el clima escolar, el papel del docente y el del alumno con
relacion a éstos, en su formacion civico-ética, es conveniente realizar un estudio
a mayor profundidad, en el que se consideren, como ejes de indagacion, el
ambiente valoral que prevalece en la escuela, los tipos de interacciones que se
generan, considerando los factores mencionados, para con ello poder identificar

como inciden o influyen en dicha formacion.



CarPiTULOV

DIAGNOSTICO SOBRE FORMACION CIiVICA Y ETICA DE LOS ESTUDIANTES DEL
PRIMER SEMESTRE DE BACHILLERATO 2 DE LA UAEH

Como se menciond en el apartado correspondiente a la metodologia
seguida dentro de esta investigacién, el estudio para conformar una
propuesta para la asignatura de ética en el bachillerato, comprende el
levantamiento de informacién desde una perspectiva diagndstica, sobre el tipo
de formacion que tuvieron los estudiantes del primer semestre de bachillerato
sobre formacion civica y ética en la secundaria, asi como, la percepcién que
tienen de ésta, la vision anticipada que identifican sobre los contenidos que
deberan manejarse en la asignatura de ética y cuales son los aspectos que deben
estar presentes en la educacion para la ciudadania y la convivencia social, lineas
tematicas contempladas en los lineamientos de politica educativa y los planes y
programas de los niveles educativos mencionados que se relacionan con la

formacion civica y ética de nuestro pais.

5.1 POBLACION ENCUESTADA

El instrumento para el diagnostico fue aplicado a un total de 40
estudiantes del primer semestre de bachillerato de la escuela preparatoria no.
dos, cuya distribucion por edades fue: 62.5% con 15 afios de edad, 32.5% con
16 afios y 5% con 17 afios, de los cuales mas del cincuenta por ciento son del
sexo femenino (62.5) y el resto (37.5) son varones. La mayoria (75%) proceden de
la localidad en donde se ubica la preparatoria, Tulancingo y el resto de
poblaciones aledafias. De la misma manera, la mayoria de los encuestados

(87.5%) proceden de escuelas secundarias p Ublicas.
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5.2 PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS DATOS

A continuaciéon se presentan diez rubros, organizados en tres ejes, que
corresponden a las categorias de analisis sobre la formacidn civicay ética, los
aspectos a considerar para el disefio de la asignatura de ética y los contenidos
especificos de educacion para la ciudadania y mejoramiento de la sociedad. Para
la definicidbn de los ejes que definieron el diagnéstico, se tomé como base la
conformacion del propio programa de formacién civicay ética, considerando que
de los elementos identificados en éste, se podria tener bases para la
identificacion de contenidos y formas de trabajo para la asignatura de ética, en
este mismo, sentido se defini6 el segundo eje, tratando de identificar en
especifico lo que los estudiantes consideran importante trabajar en dicha
asignatura. Finalmente y dado que la educacién en general tiene y debe tener un
impacto social, se construyd el tercer eje. En este sentido los ejes y rubros que

orientan la presentacion del diagnéstico son:

Eje I: La asignatura de formacion civicay ética, incluye, 1) Contenidos, 2)
Definicion de formacion civica y ética, 3) Valores desarrollados en los estudiantes,
4) Metodologia de trabajo de la asignatura, 5) Cambios de conducta a partir de
la asignatura. Para el analisis de este primer eje se tomé como base los
planteamiento manejados tanto en el programa de la asignatura asi como los

libros de texto (Conde y Vidales, 2000) de los tres grados de secundaria.

Eje II: La Formacion ética en el bachillerato, contiene 6) La relacion entre
la asignatura de formacién civica y ética de secundaria con la de ética del
bachillerato, 7) Tipo de contenidos que se trabajaran en la asignatura de ética (de

acuerdo a la perspectiva de Ilos estudiantes encuestados). La
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revision analitica de este segundo eje fue orientada con base en el marco de la
politica educativa del bachillerato, asi como, en los programas de asignatura

previos a éste.

Eje lll: Ciudadania y sociedad, se contemplan 8) Aspectos que debe
trabajar la escuela para la formacion de ciudadanos, 9) Descripcion de la
sociedad en la que vive el estudiante e identificacion de sus problemas y
propuestas para mejoria, 10) Aspectos de la vida cotidiana y su relacion con

valores para la democracia’.

5.3 EJEI: LA ASIGNATURA DE FORMACION CIVICA Y ETICA

1) CONTENIDOS

Tanto en el cuestionario como en la entrevista colectiva los
estudiantes mencionan de manera prioritaria contenidos® que a nuestro parecer
tienen mayor relacién con aspectos que conforman su propia identidad y que
ademas cumple de manera parcial con el planteamiento general de la
asignatura, como son el de adolescencia y juventud (25%) y el de
responsabilidades y toma de decisiones individuales; aunque éste ultimo tuvo un
porcentaje bajo (5%), mediante el cuestionario, en la entrevista o mencionan
como el mas importante, encontrandose que hacen referencia al tipo de cursos
recibidos sobre adicciones y sexualidad, en donde llama la atencién expresiones
como: "porque con la toma de decisiones individuales somos libres y no

afectamos a nadie", es muy importante que nos

’ Los valores que identificamos como parte de una educacién conforme a valores para la democracia son:
Justicia, libertad, igualdad, identidad, solidaridad, participacion y tolerancia (Molina, 2000)

8 Los ocho contenidos mencionados por los estudiantes corresponden a los incluidos en el libro de texto de
secundaria y que son mencionados de manera detallada en el capitulo IV de este trabajo. Para mayor detalle
ver Conde y Vidales, 2000.
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conozcamos mas para saber cdmo actuar”, "el conocimiento de mi conciencia es

importante para mi desarrollo".

El resto de los contenidos, mencionados por los estudiantes,
presentan porcentajes simuares, esto es: Derechos leyes y gobierno (15%),
Naturaleza humana (15%), Valores de la convivencia y democracia (10%) v,
participacion en la sociedad (10%). Llama la atencidn el hecho de que este tipo
de contenidos tenga mayor relacién con la formacién que reciben los pvenes
como ciudadanos, funcién que se le asigna a la escuela como parte de sus
propésitos formativos. Por los datos encontrados se evidencia que en este
momento, los estudiantes, como pre-ciudadanos (joven menor de 18 afios), dan
mayor prioridad o recuerdan de manera prioritaria los contenidos que tienen
relacion estrecha con su conformacion como personas, es decir, con aquello que
apoyara la constitucion de su personalidad o identidad, pasando a segundo
plano aquello que lo haria constituirse como un sujeto social, como es el caso del
contenido que tuvo el menor porcentaje: Vivir en sociedad (5%), que se aleja del
inicio de una conformacion de juicio moral en el nivel convencional, en el cuarto
estadio de desarrollo (Moral de sistema social y de conciencia), en el que
Kolhberg (Conde y Vidales 2000) menciona que para llagar a éste la moral o los
juicios morales se ven motivados por cumplir el propio deber aceptado y dar
sostén a las leyes.

2) DEFINICION SOBRE FORMACION CIVICA Y ETICA

En el planteamiento general de la asignatura se define a la
formacion civica y ética

"como un proceso de desarrollo personal mediante el cual los
individuos introyectan valores, forman concepciones, desarrollan
actitudes e inclinaciones, asumen practicas y forman habitos,
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adquieren conocimientos y desarrollan habilidades y destrezas que
los llevan a concebirse a simismos como miembros de la comunidad
politica y social, a ejercer y hacer valer en el Estado la calidad
ciudadana que les otorga la Constitucion, mediante el ejercicio de
derechos, el cumplimiento de obligaciones y el apego a
responsabilidades en el marco de las instituciones politicas vy
sociales que se ha dado la comunidad en un proceso historico;
ademas, es un proceso en el cual se desarrolla la capacidad de
conocer, analizar y evaluar acontecimientos o situaciones de
caracter comunitario o publico y, a incorporarse de manera activa,
informada, comprometida, productiva, responsable y selectiva en
acciones y procesos politicos y sociales dirigidos a hacer valer
derechos e intereses o0 a construir el bienestar colectivo al interior de
las diversas comunidades a las que pertenecen, desde el nivel
basico hasta los de alcance nacional e internacional" (SEP, 1999: 9).

La percepcion o definicibn que hacen los estudiantes sobre la
asignatura tiene estrecha relacion con lo que se menciona en el tipo de
contenido, ya que la mayoria (50%) la define como aquella que se refiere a
valores, formacién social y humana y, los derechos y la convivencia. En
menor cantidad los estudiantes (37.5%) la definen como aquella que trata
de la moral, la responsabilidad, la democracia, la patria, los ciudadanos y la
sociedad y sblo 12.5% articula ambas definiciones. Lo que muestra que no
existe una percepciéon diferenciada entre la formacion como individuo y
como ciudadano (o actor social). Esta imagen es reiterada en la
entrevista colectiva, ya que los estudiantes mencionan con mayor
profundidad que la asignatura les sirve para "estar bien formados, aumentar
su autoestima, nos ensefila como comportarnos en la sociedad y muchos
valores, ademas de que debemos respetar a nuestros mayores y a la
gente".
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Con estos datos podemos afirmar que la definicion que se da de la
asignatura desde el plano discursivo (SEP, 2001) se comparte 0 es incorporada
por los egresados de secundaria, lo que estaria sugiriendo que se estan

cumpliendo los objetivos del programa de formacion civicay ética.

3) Metodologia de trabajo en la asignatura

Aunque el planteamiento de la asignatura hace referencia a los procesos
de desarrollo personal para la formacidén de valores, actitudes, practicas, habitos y
destrezas del educando, en donde especificamente el programa dice, que:

"la capacidad de comunicacion, de dialogo, la expresion y el
juicio critico se desarrollaran a lo largo del ciclo escolar, en la
medida que los alumnos se relacionen e intercambien puntos de
vista con sus compairieros, donde pondran en practica la convivencia
y el respeto a la diversidad (asi como) ...el juicio critico, se plantea
como necesario, que los alumnos conozcan sobre el tema a juzgar,
a fin de poner en primer plano los conocimientos y el razonamiento
sobre cierta situacién para llevarlo a su desarrollo, valorando los
puntos de vista, el dialogo y la comunicacién y con ello, llegar a un
acuerdo en comun que permita buscar soluciones y respuestas
propias en cada caso en particular" (Conde, 2000:10)

Encontramos que la mayor parte de los estudiantes menciona que la
asignatura es trabajada mediante exposiciones por parte del docente y trabajo en
equipo de alumnos (40%); 25% hizo referencia a los resimenes y cuestionarios vy,
17.5% sobre lecturas y trabajo de investigacion. Como parte
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de la entrevista colectiva se pudo apreciar que para ellos hacer trabajo en
equipo o resolver cuestionarios es hacer investigacion, pues implica la
busqueda de informacion para ser presentada en la clase. Para ellos resulta muy
entretenido y practico trabajar actividades en equipo, pues, de acuerdo a lo que
manifestaron en la entrevista, éstas les permiten tener mayores aprendizajes.
Finalmente con un porcentaje igual al anterior (17.5%), se menciond que se
trabaja mediante conferencias y concursos. S bien es minima la cantidad de
estudiantes que hace referencia los concursos, esto resulta contradictorio con el
objetivo de l& asignatura, ya que este tipo de actividades genera competencias
entre los participantes y en ciertos casos implica la segregacién de algunos
alumnos, al no fomentar el trabajo comunitario y la incorporacién en proyectos

colectivos que lleven hacia el bienestar.

4) TIPO DE VALORES QUE SE DESARROLLARON O FOMENTARON EN LOS ESTUDIANTES

MEDIANTE LA ASIGNATURA

En el planteamiento general de la asignatura se hace explicito que se
promueven los valores de libertad, igualdad, equidad, justicia, respeto,
tolerancia, solidaridad, responsabilidad, laicidad, cooperacion, reciprocidad,
dignidad, identidad, derechos humanos, vida en sociedad, participacion social,
identidad nacional, convivencia, legalidad, amor a la patria y democracia
como forma de vida (SEP,1999:11). Valores que de acuerdo al libro de texto
revisado, se encuentran presentes a lo largo de las actividades propuestas,
fomentando su interiorizacién y explicacion que concluird en una mejor situacion

social.

Se parte de que tal formacion valoral se "formara" a partir de que los
alumnos analicen y reflexionen los valores que rigen su conducta, para llegar a la

comprensién de los mismos; independientemente del cddigo religioso o
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moral al que se adhieran y las practicas personales que lleven a cabo, sin
embargo, se menciona que deben ser congruentes con los valores
universales de respeto, igualdad, consideracion y responsabilidad, ademas de

apegarse a la ley.

En este sentido y considerando que los porcentajes que se incluyen a
continuacion no suman 100%, dado que los sujetos encuestados hicieron
referencia a mas de un valor, los estudiantes mencionaron que los valores
fomentados o desarrollados en ellos son: responsabilidad (37.5%), tolerancia
(25%), respeto (22.5%), solidaridad (22.5%), honestidad (20%), equidad (12.5%),
compaiierismo (15%), libertad (10%), sinceridad (10%), reciprocidad (5%), justicia
(5%), amistad (5%) y amor (5%). Es notorio que los estudiantes de 16 y 17 afios
(la tercera parte de los sujetos encuestados) y las mujeres, independientemente
de la edad (mas de la mitad de la poblacion), conceden mayor importancia a la
responsabilidad, tolerancia y honestidad, valores que tienen estrecha relacion
con la conformacion de una ética individual o personal. En cambio los varones
de 15 afios se inclinan mas por los valores de cooperacion, solidaridad, justicia y
sinceridad, que se encuentran estrechamente vinculados con relaciones
colectivas, grupales y de inclusion de los pares. Lo que de acuerdo a algunos
autores, si se promueven este tipo de actividades en el espacio escolar, se
estaria generando una preparacion para vivir en sociedad, con base en un
proceso de socializacion que caracteriza a una formacion democratica
(Sarramona, 1993, Yuren 1995).

De los valores incluidos en la asignatura de formacion civica y ética
(diecisiete) nueve de ellos (libertad, equidad, justicia, respeto, tolerancia,
solidaridad, responsabilidad, cooperacién y reciprocidad) fueron

mencionados por los estudiantes, lo que sugiere que esta asighatura esta
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aportando bases a los estuantes para desarrollarse en la sociedad, buscado su

identificacion como sujeto social.

Con lo anterior podemos mencionar que los valores a que hacen
referencia nuestros sujetos, sugieren un transito entre los niveles pre-
convencional (Nivel 1) y convencional (Nivel II) en el desarrollo del juicio moral
planteado por Kohlberg (Conde y Vidales, 2000), especificamente en los
estadios: 2 del nivel I: Moral individualista y de propdésito instrumental e
intercambio, en el que se siguen las reglas de acuerdo con el propio interés y las
propias necesidades, dejando que otros hagan lo mismo y con el estadio 3 del
nivel 1l: Moral de expectativas interpersonales mutuas y de relaciones y
conformidad interpersonales, donde la perspectiva social es la del individuo en

relaciéon con otros individuos.

5) INFLUENCIA DE LA ASIGNATURA EN LA CONDUCTA DE LOS ESTUDIANTES

Con este inciso, que no fue preguntado en el orden en que se
presenta, se pudo corroborar que los estudiantes identifican o atribuyen la
influencia de la asignatura de formacién civica y ética a aquello que los ha
convertido o transformado en personas mas responsables y respetuosas
(43.3%), tolerantes y solidarias (23.3%), participativas y honradas (16.6%) y
mejores personas o0 educadas (16.6%). En donde al igual que en los valores
fomentados se encuentran diferencias por edades y sexo: mientras los
estudiantes de menor edad (15 afios) se consideran mas tolerantes,
participativos y mejores personas (aunque las mujeres se definen mas
responsables), los de mayor edad (16-17 afios) se consideran mMAas

responsables, sin distincion por sexo.
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Informacion que nos hace reflexionar sobre los procesos de desarrollo de
juicio moral en los que se encuentran estos estudiantes y sobre qué tipo de
contenidos y formas de trabajo incluir en la asignatura de ética del bachillerato,
pues partiriamos del supuesto que estos intereses y niveles de formaciéon se van
transformando para llegar a constituir sujetos autbnomos que ejerzan sus
derechos y obligaciones desde un sentido moral formal y sustantivo en un

contexto democratico.

5.4 EJE II: LA FORMACION ETICA EN EL BACHILLERATO

6) RELACIONES DE LA ASIGNATURA FORMACION CIVICA Y ETICA CON ETICA DE
BACHILLERATO

Es notable el nimero de alumnos que esta a favor de que d existe
relacion entre la asignatura de formacion civica y ética y la de ética del
bachillerato (80%). Se destaca que para los estudiantes de 15 afios y las
mujeres no es relevante esta relacion, o al menos no la consideran como tal.
Como componentes de la relacién identificada por los alumnos podemos
mencionar tres ejes: los valores y la moral (50%), la formacion del hombre
(12.5%) vy la sociedad (12.5%), que podrian determinar el tipo de contenidos a
incluir en la asignatura de ética, los cuales aparecen de forma especifica, al
haber sondeado sobre que contenidos debieran trabajarse en esta asignatura.
Por otro lado, podriamos identificar un cuarto eje: autores y teorias (25%), que
Nnos sugiere que sera necesario tener presente la revision de algunas teorias
como "repaso o afirmacion” de contenidos abordados en el nivel de secundaria,

lo que esta sugiriendo la tan demanda articulacion entre los niveles educativos.
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7) PERSPECTIVAS PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS EN LA ASIGNATURA
DE ETICA EN EL BACHILLERATO.

Entre los contenidos que sugieren los estudiantes para la asignatura de
ética en el bachillerato se encuentran: los valores (50%), que de acuerdo con
Schmelkes (1998) este tipo formacion, desde el campo de la pedagogia,
encuentra plena justificacion, ya que la educacidbn en si constituye la
formacion valoral como tal, es decir que no hay educacién que no esté
cargada de valores. Otro contenido es el de adolescencia y juventud (25%), con
éste podemos identificar la preocupacion de los estudiantes en los cambios y
problematicas que se le presentan como aspectos caracteristicos de esta etapa
de su vida, esto es: le interesa que se continué con la revision de contenidos
gue implican el andlisis e identificacion de las problematicas y situaciones que se

les presentan de acuerdo de a su edad.

El tercer contenido que mencionaron los alumnos fue el de derechos y
obligaciones (15%), que aunque en este momento no los constituye como
ciudadanos en ejercicio, si se estaria demandando una necesidad de
formacion en cuanto a lo que seria el estado de derecho, es decir el
conocimiento de las leyes, los procesos de regulacion de las mismas y cdmo se
van conformando las reglas, normas, leyes, obligaciones y derechos que se
pueden ejercer en la sociedad, contenido que a nuestro parecer esti
relacionado con los de: conducta del hombre (12.5%), moral (12.5)%,
sociedad (5%) y teorias politicas (5%), que también fueron incluidos por los
estudiantes. Llama nuestra atencion el hecho de que los estudiantes hagan
referencia a las teorias politicas, pues con ello estan demandando contar con
referentes tedricos para el andlisis de las condiciones politicas del momento, lo
gue estaria relacionado ocon el interés de iniciar una cultura politica distinta a la

vivida en la actualidad.
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Es digno de comentar de manera especial, que existe falta de interés por
abordar el tema de la sociedad y el hecho de que se siga reiterando la
importancia en el trabajo con los valores, la adolescencia y juventud y los
derechos y obligaciones, en los jovenes de estas edades. Llama también la
atencion que, para la mayoria de las mujeres el tema de los valores es el mas
importante, mientras que para los varones no se aprecia una tendencia marcada,
es decir, manejan de manera indistinta la preferencia temética.

5.5 EJE Ill: CIUDADANIA Y SOCIEDAD

8) QUE DEBE TRABAJAR LA ESCUELA EN LA FORMACION DE CIUDADANOS

En cuanto a la formacidén de ciudadanos, encontramos nuevamente que los
estudiantes consideran que la escuela debe formar mediante o con base en el
desarrollo de valores (37.5%), pasando a un segundo plano el conocimiento de
los derechos y las leyes (25%). Lo que hace evidente el hecho de que, en este
momento ellos consideran que al fomentarse el desarrollo y practica de ciertos
valores se posibilitara una transformacién de los ciudadanos, concepcion que se
comparte con el planteamiento de la educacién civica en el nivel de educacién
primaria y parte de los planteamientos de la educacion secundaria (SEP-1999%y
1999b). Aunque valdria complementar que la educacion se presenta como una
tarea irrenunciable, como un espacio privilegiado para la formacion de los sujetos
que conforman las diversas sociedades, en el que se piensa en una
educacién cargada de valores, que potencia la realizacién de los sujetos como
personas humanas. Ademas de que se da prioridad a los derechos esenciales de
la convivencia humana, sobre todo el derecho a la vida y la convivencia armdnica
y solidaria (Cortina, 2001).



CAPITULOV DIAGNOSTICO SOBRE FORMACION CIVICA Y ETICA DE LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER 77
SEMESTRE DE BACHILLERATO

Otro aspecto que se menciond, como parte de los contenidos a incluir
dentro de la formacién ciudadana, son los problemas sociales (7.5%). En este
aspecto nos llama la atencion que el porcentaje sea tan bajo, ya que la
"formacion ciudadana a la vez que debe inculcar el respeto al orden juridico, debe
también educar el sano juicio acerca de la relatividad de muchos ordenamientos
legales y las vias pacificas para oponerse a ellos y exigir su modificacion" (Latapi,
2003: 125). Lo que implica un alto conocimiento de las situaciones que se viven

en la sociedad actual y las herramientas para su analisis y transformacion.

La escuela es, sin duda, una de las instituciones mas caracteristicas de la
modernidad. No obstante, por ubicarse en la esfera de la objetivacion por siy en
si misma, acusa los rasgos tipicos del deterioro del mundo moderno: en primer
término, contribuye a la fragmentacién de la persona total al provocar una
profunda escision entre la educacion escolar y la vida cotidiana, entre la cultura
académica y la cultura comunitaria, entre el saber publico y el saber personal
(Yuren, 1995). Situacion que demanda, como lo hemos venido mencionando,
una transformacién en los contenidos y practicas educativas, ya que de
continuar con el desarrollo de tales practicas y contenidos estariamos cayendo
en lo que sefialan Bourdieu y Paseron, en su tratado sobre la Reproduccion: "La
escuela tanto publica como privada estd sometida al juego de los intereses
particulares, es aparato ideolégico que contribuye a la reproduccion de las
relaciones sociales y ella misma somete a ese juego a los educandos mediante
mecanismos diversos, entre los que destacan la competencia, el premio y el
castigo y los procedimientos de seleccidbn promocién y evaluacion, que al
aplicarse por igual a los desiguales, refuerzan la desigualdad” (Bourdieu y
Passeron: 1996).

Con base en estos planteamientos podemos evocar el componente sobre

equidad en la educacibn, que demanda, de acuerdo a nuestra
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perspectiva, partir de las diferencias individuales y sociales (razdn por la que en
este estudio se esté interrogando a los estudiantes sobre su base y perspectivas
para su formacidn ética) para entonces ofrecer una educacion con equidad. En
este sentido, volvemos a la concepcién de que la educacion es, sobre todo, un
proceso de caracter formativo que incluye y supera a otros procesos (el cultivo, la
enculturacion y la socializacion). En los que se da un conocimiento y
reconocimiento del desarrollo y capacidades de cada individuo, se ubican en
un contexto social particular que se ha conservado por varias generaciones y se
reconoce la posibilidad de cambio o innovacion, a partir de los propios procesos
experienciales de los individuos en particular y los sujetos en colectivo. Premisa
gue, de acuerdo con los hallazgos de este estudio, nos permitira orientar la
propuesta de asignatura para definir contenidos, enfoques y metodologias de

trabajo con los estudiantes de bachillerato.

Por dltimo, aunque con menor frecuencia, los estudiantes consideran
necesario abordar, también, la educacidén sexual (15%) y las adicciones (7.5%),
como parte de la formacion ciudadana, lo cual nos sugiere que estan
preocupados por conformar ciudadanos que cohabiten en una sociedad

caracterizada por la convivencia sana y armonica.

9) PERCEPCION DE LA SOCIEDAD Y PROPUESTA PARA MEJORARLA

Casi en su totalidad (90%) los estudiantes de primer semestre de
bachillerato perciben que la sociedad que les toco vivir es problematica, lo cual
refleja de cierta manera la influencia que han tenido los medios de comunicacién
con la reiterada informacion sobre el incremento en los indices de delincuencia e
inseguridad que se viven en el pais (ya que tanto los noticiarios de mayor

raiting, Televisa y TV Azteca como la prensa, entre
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otros: La Jornada, El Sol de Hidalgo y de Tulancingo y, Sintesis, manejan de
manera permanente este tipo de informacién). Lo que se constata con el tipo de
problemas que identifican como caracteristicos de su sociedad: falta de valores
(22%), inseguridad (13.8%), crisis econdmica (13.8%), no existe participacion
social, (11.1%), delincuencia (11.1%) contaminacion (11.1%), corrupcion (8.3%)

y finalmente, el que no haya comunicacidn entre las personas (8,3%).

Como hemos venido sefialando, los valores ocupan un lugar
preponderante, ya sea como ausencia de ellos o como necesidad de
fomentarlos. En este sentido, los valores, relacionados con ciertas practicas y
principios, demandan un cambio de conducta que implica modificaciones
culturales en las relaciones que se establecen en la sociedad. De la misma
manera, lo econdmico aparejado con la inseguridad, como situaciones cotidiana
en el entorno social que vive el estudiante, sugieren que existe una preocupacion
permanente por mejorar, por lo menos desde el campo de la educacion su
situacion futura como ciudadanos, asi como la conformacion de otro tipo de

sociedad.

Es importante mencionar que la percepcidén de las mujeres (40% de ellas)
y de los varones de 15 afios difiere de la de los varones de 16 y 17 afios, ya
gue, los primeros perciben a la sociedad "tranquila” en la que Unicamente es
necesario establecer mayor comunicacion para mejorarla, sin hacer referencia a
las condiciones de inseguridad e inestabilidad econdémica. Aqui cabria
preguntarnos ¢ donde se rompen las percepciones positivas de la sociedad y se

inician las practicas que sugieren una cultura de la ilegalidad?

Al respecto y siguiendo algunos planteamientos de Adela Cortina (2001),

en el sentido de conformar ciudadanos del mundo, es decir, sujetos
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con una conciencia moral, humana, ecolégica y ambiental, entre otras, en la que
se transforman las relaciones entre personas y los productos (bienes materiales)
gue producen, asi como en y con los bienes inmateriales (alimento, carifio,
educacion, vestido, cultura) y con el mundo en general. "Conviene recordar que
los bienes de la Tierra son de diverso tipo, algunos de ellos pueden
caracterizarse materiales y otros como inmateriales o espirituales. De ahi que
para distribuir unos y otros con justicia resulta indispensable la aportacion de los
tres sectores de la sociedad: del sector social, del econdmico y del politico. Sin
el concurso de todos ellos la distribucion sera irremediablemente injusta”
Cortina, 2001:257)

10) RELACION DE LOS VALORES QUE SE TRABAJAN EN LA ASIGNATURA CON LA VIDA

COTIDIANA

La asignatura de formacion civica y ética esta orientada a lograr que los
estudiantes reflexionen acerca de las normas de convivencia, asi como las
distintas formas en que se pueden organizar para lograr el bienestar colectivo y
los valores y disposiciones individuales para la convivencia social y la democracia
como forma de organizacion.

La citada asignatura hace referencia a las decisiones de los jovenes sobre
el trabajo, el estudio, el ejercicio de la sexualidad y las relaciones de pareja, se
incluye la comprension del funcionamiento de la nacion, es decir; la organizaciéon
social y politica de México, elementos necesarios para contribuir al

fortalecimiento de la democracia en los alumnos.

Ademas de que dentro del planteamiento general de la asignatura se hace
referencia a los valores que debe formar y/o fomentar la educacion secundaria.

Es tal sentido, es menester indagar ¢qué tanto los valores
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planteados por la escuela tienen una representacion social en los estudiantes
egresados de secundaria? En este sentido, en las respuestas obtenidas
mediante el instrumento aplicado a los estudiantes de primer semestre de
bachillerato, encontramos que ellos perciben la asociacion de una serie de

valores con situaciones de la vida cotidiana relacionandolos de la siguiente forma:

Respeto asociandolo con la escuela (25%), la familia y padres (20%), con
el mismo (estudiante) (15%), con todo (12.5%), con la sociedad (12.5%) vy el
trabajo (10%). Unicamente 5% de la poblacién encuestada no le encuentra

relacion alguna.

Dignidad se encuentra relacionada con el propio estudiante (30%), con
todo, con la sociedad y el trabajo (20% en cada uno). En este aspecto se

incrementa el indice porcentual de los que no la relacionan con nada (10%).

La Equidad es relacionada con todo (30%), siguiéndole ésta con la
sociedad (25%), la escuela (17.5%) y el trabajo (15%), manteniéndose un indice

similar para aquellos que no la relacionan con nada (12.5%).

En cuanto a la Libertad, la mayor frecuencia se encuentra en la
relacion con todo 25%), seguida de la comunicacién (20%), quiza aludiendo a
los medios de informacién. En la relacion con él mismo, la escuela y la sociedad
se encuentran porcentajes similares (15%), manteniéndose constante la

frecuencia de no relacion con nada (10%).

La Justicia fue relacionada principalmente, tanto con el Derecho como
con el gobierno y sociedad (25% en ambos casos), con un porcentaje menotr,

pero con similar importancia la encuentran relacionada con todo y con
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la escuela y profesores (20%). La relacion con nada mantiene el indice del

anterior.

La Solidaridad es identificada principalmente, con un indice mayor que
las anteriores con la familia, los padres, amigos y los desastres (30%),
siguiéndole la relacién con todo (20'%), después con la ecologia (12.5%) y
finalmente sin relaciéon (7.5%).

La Tolerancia es asociada con padres, maestros, los problemas y los
ancianos en el mismo indice porcentual (20%), aproximandose muy de cerca la
relacion con todo (17.5%) y con las personas y amigos (15%). En este valor

disminuye la relacién con nada (7.5%).

En cuanto a la Participacion Social, aunque el indice disminuye (15%),
es relacionada también con la familia, los amigos, la escuela, el trabajo, la
sociedad y el gobierno. Nos parece importante reconocer que aun cuando el indice
no es muy alto (12.5%), los estudiantes la relacionan con las votaciones y la
realizacion de marchas. Encontrandose también que 10% la relaciona con todo y

5% con nada.

Finalmente, la Democracia es asociada principalmente con las
votaciones (25%), siguiéndole la relacion con el gobierno y la escuela en la
misma cantidad (17.5%). La sociedad y la relacibn con todo ocupan indices
porcentuales similares (15%), observdndose que la relacibn con nada se

mantiene constante (10%).

De lo anterior, podemos concluir que de los valores trabajados dentro del
programa de la asignatura de Formaciéon civica y ética, la gran mayoria se
encuentran relacionados con algun aspecto de la vida cotidiana,

encontrdndose que los aspectos preponderantes son: escuela, consigo
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mismo, "con todo" y, con la sociedad. Lo que nos da una idea de que la
formacion en valores no s6lo es necesaria sino que la consideran con un aspecto

gue orienta sus principios y practicas en la vida cotidiana.

Por otro lado, si bien no fueron mencionadas con amplia frecuencia, las
votaciones y el gobierno estan presentes como componentes valorales, ya que
los estudiantes los relacionan o identifican, principalmente, con la participacion
social, la democracia y la solidaridad. En este sentido y desde una perspectiva
de educacién para la democracia observamos que la formacion valoral y
participativa constituye el eje fundamental de orientacion de los contenidos y
practicas pedagogicas. A lo que al respecto Sarramona menciona: "En una
sociedad democratica preparar «para vivir en democracia» significa
sencillamente preparar para «vivir en sociedad». No se trata de una dimension
mas entre los fines de la educacion, sino todo el conjunto integrado de metas
educativas -proceso de socializacién- que se ve impregnado por la perspectiva

democratica” (Sarramona, 1993: 30).
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CAPiTULO VI

PROPUESTA DE FORMACION ETICA EN EL BACHILLERATO UNIVERSITARIO

En este apartado se presentan los antecedentes sobre la politica
educativa que da origen, en parte, al redisefio de la asignatura de ética, asi como
las caracteristicas del programa de la asignatura vigente, para ir haciendo
comparaciones tanto desde el andlisis de la asignatura de formacioén civica y
ética, como de los resultados que se presentaron en el diagndstico aplicado a los
estudiantes del primer semestre del bachillerato (ciclo 2003). Tales
planteamientos también se van articulando con los que emanan del Programa
Integral de Fortalecimiento Institucional de la Educaciéon Media Superior
Universitaria (PIFIEMS-1.0), en el que se plantea que la educacion media superior
debe ser modificada, siguiendo una serie de lineamientos que la lleven a

conformarse como un programa de calidad.

6.1 LA POLITICA EDUCATIVA COMO BASE PARA EL REDISENO DE LA ASIGNATURA DE ETICA
EN EL BACHILLERATO UNIVERSITARIO

En mayo de 2004 se solicitd a las Universidades la certificacion de sus
preparatorias como requisito fundamental para su ingreso al Programa Integral
de Fortalecimiento Institucional de la Educacion Media Superior Universitaria.
(PIFIEMS 1.0)

El PIFIEMS 1.0 se sustenta en el Programa Nacional de Educacién 2001-

2006 el cual considera para el nivel medio superior la siguiente politica:

-Impulsar el fortalecimiento de las escuelas publicas de
educacion media superior y la mejora de la calidad de los
estudios de bachillerato que ofrecen las universidades publicas

autbnomas por ley.
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En cumplimiento de este nuevo proyecto educativo la Universidad
Autonoma del Estado de Hidalgo se ha dado a la tarea de la creacion de un
nuevo curriculo. En lo referente a la asignatura de ética, objeto de la presente
investigacion se propone una reforma a su programa con base en experiencias
previas, tanto en la eficiencia como en el aprovechamiento que se ha tenido de

dicha asignatura.

6.2 LA ASIGNATURA DE ETICA EN EL BACHILLERATO DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA
DEL ESTADO DE HIDALGO, COMO REFERENTE PARA LA CONSTRUCCION DE UNA NUEVA

La importancia de la ética se deriva de su objeto de estudio: la moral.
Desde que el hombre se agrupé en sociedades tuvo la necesidad de
construir una serie de reglas que le permitieran desarrollar su conducta frente a los
otros miembros de la comunidad. De manera que la moral es una constante de
la vida humana. Los hombres no pueden vivir sin normas ni valores. ES por eso
gue se ha caracterizado al hombre como un "animal ético™: "Solo el hombre

puede dirigirse hacia el futuro” (Cortina, 2001).

La asignatura de ética existe dentro de los planes de estudio de la
Universidad Autbnoma del Estado de Hidalgo (UAEH) desde la década de los
sesentas, pero el programa actual de esta materia se incorpora en 1977, cuando
se realiza una nueva etapa de revision curricular, ubicAndose en segundo

semestre con modificaciones en cuanto a su contenido y forma.

En 1989, se convoca a las academias internas y generales de las cuatro
preparatorias dependientes de la UAEH para presentar sus propuestas para
hacer un replanteamiento curricular del bachillerato, modificandose asi el plan
e estudios de este nivel y en especifico el programa de asignatura

correspondiente a la ética.



86
CAPITULO VI APROXIMACION A UNA PROPUESTA DE FORMACION ETICA EN EL BACHILLERATO UNIVERSITARIO

De esta manera, la asignatura de ética se incluye en el segundo
semestre para contribuir a la formacion integral del alumno, mediante el trabajo
pedagogico con los elementos tedrico-metodolégicos para el estudio del
comportamiento moral del hombre, que le permitan desarrollar su capacidad
reflexiva y critica frente a probleméticas contempordneas que se susciten en su
persona y al interior de las instituciones y asi, evitar que los juicios que emita

sean basados sélo por el sentido comun.

En este sentido se plantea como objetivo: Que el alumno conozca,
analice, discrimine y aplique los elementos tedrico-metodolégicos aportados por
los filbsofos a través de la historia del pensamiento ético, derivados de un
concepto de hombre poseedor de valores acordes a una época, con
probleméticas determinadas, para fundamentar su actuar como persona
responsable, con voluntad y en libertad.

En cuanto a los contenidos que se incluyen en la asignatura de ética del
bachillerato de la Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo, ésta se

encuentra conformada por cinco unidades:
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CUADRO DE CONTENIDOS DEL PROGRAMA DE ASIGNATURA DE ETICA 2° SEMESTRE

UNIDAD 1

GENERALIDADES

1.- Ubicacion de la ética en el esquema filos6fico.
2- Definicion etimologica y real de la ética.

3.- La ética concebida como ciencia.

4.- Principales problemas de la ética.

5.- Criterios del hombre.

UNIDAD lI

LA ESENCIA HUMANA.

CONCEPTO DE HOMBRE

1.- La trascendencia del hombre en el cosmos.
2.-El hombre politico.

3.- Hombre y existencia.

UNIDAD Il

LA MORAL.

1.-La esencia de la moral.

2.- El hecho moral. Conceptos fundamentales de
moralidad.

3.- El juicio moral.

4- La moral socrética.

5.- El eros platonico.

6.- La ética aristotélica.

7.- La ética kantiana

UNIDAD IV

AXIOLOGIA

1.- La teoria de los valores.

2.- La persona: Manuel Mounier.

3.- La voluntad como valor en el hombre
4.- La ausencia de valores por enajenacion.

5.- La escuela de Frankfurt.

UNIDAD V

EL PROBLEMA DE LA

LIBERTAD.

1- Concepto y corrientes.
2.-Tipos de libertad.

3.- Elementos del acto voluntario.
4.- Obstéaculos de la libertad.

5.- Condicionamientos

Posturas de la libertad.
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Con base en la revision y andlisis de los programas de la asignatura de
Formacion Civica y Etica de educacién secundaria y con la presentacion de
contenidos de la materia de ética del bachillerato, que acabamos de hacer en
lineas anteriores, se puede apreciar que no existe congruencia entre sus
contenidos y estrategias metodoldgicas, ya que esta Ultima refiere a
contenidos teoricos y doctrinales derivados de diversos planteamientos
filosoficos que son trabajados de manera discursiva y se circunscriben al
espacio escolar, mientras que en la asignatura de secundaria se da mayor
énfasis a los contenidos vivenciales y a la intencionalidad de formacion personal
de los estudiantes, por lo que, de entrada, estamos conscientes de la
necesidad de realizar modificaciones que estén acordes a los nuevos
planteamientos de la educacién nacional, partiendo de la politica educativa
establecida en el Plan Nacional de Educaciéon 2000-2006 y la demandas a que
nos enfrenta la realidad actual (en este sentido recuperaremos, desde una
perspectiva analitica viable, los contenidos sugeridos por los estudiantes del

primer semestre del bachillerato, mencionados como parte del diagnéstico).

En cuanto a la definicion que se hace de la asignatura de ética, dentro del
programa, encontramos que se le concibe como una ciencia practica y normativa
gue estudia racionalmente la bondad o maldad de los actos humanos y sus
consecuencias en la vida social. En lo que respecta a esta definicion
consideramos que efectivamente es una ciencia practico-normativa, pues parte
de sus planteamientos se constituyen como principios regulatorios de la vida
cotidiana, sin embargo, en cuanto a la identificacion de lo "bueno y lo malo", es
necesario darle un giro, ya que por un lado, como se menciond en el
diagndstico, los estudiantes no muestran interés en este tipo de concepciones y
practica. Lo que quiza sea conveniente trabajar desde el enfoque sobre

desarrollo moral, a partir
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de la perspectiva de Kohleberg, ya que ésta se basa mas en la posibilidad de que
los individuos conformen juicios morales para el establecimiento de sus relaciones
en sociedad. Esto no implica que la ética pase al plano de lo discrecional, pues
el desarrollo del juicio moral implica, por un lado, la construccion y analisis de
reglas, y por otro, el trabajo con dilemas éticos que conducen el actuar y que

llevan al sujeto a la interiorizacion y apropiacion de las mismas.

Al tomar como la teoria del desarrollo del juicio moral de Kohlberg
estariamos dando continuidad a las propuestas que se llevan a dentro de la
educacion (basica) y que de acuerdo a este enfoque los individuos vas
desarrollando un proceso de conformacion de su juicio moral, con base en el
nivel y estadio de desarrollo en el que se encuentre el sujeto en cuestion.
Esto es, para el caso de los estudiantes de bachillerato es necesario considerar
gue se esperaria estuvieran ubicados dentro del nivel convencional en el su
desarrollo autbnomo se caracteriza por el propio deber aceptado, sostén de las
leyes y la perspectiva social del individuo en relacion con otros, lo que

equivale a las relaciones interpersonales (Kohlberg, 1992).

De la misma manera, estaremos recurriendo al enfoque de ética aplicada
desarrollado por Adela Cortina (2001%), en el que se intenta de algin modo la
aplicacion de los principios descubiertos en el nivel de fundamentacion dentro de
las distintas dimensiones de la vida cotidiana. En este sentido, se parte de que
no existe ninguna ética filoséfica que conceda el comun a los expertos, esto es:
que existe diversidad en el terreno de lo moral para abordar los diferentes
problemas que se presentan tanto en los ambitos individuales como en los

colectivos y sociales, en los que se pone en juego los juicios morales.
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Este tipo de planteamientos demanda tener una metodologia que
corresponda a las necesidades, por un lado, de la concepcién que se esta
teniendo de la ética Y por otro, en cuanto a las demandas y situaciones
actuales que se viven en el mundo. En este sentido, el programa actual
menciona que la ética contribuye a la formacién del alumno para que
desarrolle su capacidad reflexiva y critica ante los problemas a los que se
enfrente, evitando emitir juicios que sbélo tengan un sustento en el sentido
comun. De alguna manera el planteamiento vigente es recuperable para el disefio
de una nueva propuesta, pues se pretende que el estudiante sea formado de
una manera integral y que tenga una vinculacion permanente con su entorno,
la escuela y la sociedad. Desde esta perspectiva la metodologia de trabajo
no se debe ocupar simplemente del desarrollo de contenidos, sino que en el
mismo espacio escolar y fuera de éste, promueva un trabajo que se
caracterice como un estilo de educacion participativa, reflexiva y vivencial, de

los aspectos éticos revisados.

En lo que respecta a la evaluacion de la asignatura de ética
consideramos que debe ser congruente con todos los lineamientos sefialados
anteriormente. En este sentido, se podria optar por un enfoque de evaluacion
como procedimiento de decision moral, en el que la evaluacion forma parte
de una combinacion compleja de procedimientos de decision, que varia de un
contexto social a otro y se ponen en juego consideraciones que tienen que ver
con la equidad, la justicia y la libertad. Desde este enfoque, la metodologia de
evaluacion se preocupa por el proceso ya que refleja el caracter critico de
la creencia en los procedimientos adecuados para su decisién (House, 2000).
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6.3 COMPONENTES QUE ORIENTARAN LA CONFORMACION DE LA ASIGNATURA DE ETICA

Si bien en el apartado anterior se fueron presentando cada uno de los
componentes que estan y estarian presentes en el disefio de la nueva
asignatura de ética en el bachillerato, en este apartado recuperamos los
planteamientos generales a considerar en el momento en que se disefie la

asignatura como tal:

Componentes:

1. Fundamentos: enfoque, principios, concepto de sujeto y, el por qué de la

ética en el contexto educativo y social vigente.

2. Finalidades: propositos u objetivos que se pretenden alcanzar como
parte del programa, éstos deberdn estar en congruencia con los
fundamentos del programa general de bachillerato que lleva implicito el
tipo de sujeto que se pretende formar.

3. Contexto y pertinencia: sondeo a los estudiantes, utilidad en corto y

mediano plazo e importancia de la ética de acuerdo a la situacién que se
vive dentro del pais de manera particular y con relaciobn a los
cambios que demandan procesos tales como la globalizacién y el
surgimiento de la sociedad de la informacién y el conocimiento.

4, Caracteristicas de los destinatarios: la ética en los jovenes de

bachillerato: qué tipo de caracteristicas estan presentes en los
estudiantes, tomando como base la teoria del Desarrollo del Juicio
Moral de Kohlberg, ya que de acuerdo a la edad en que se encuentran los
estudiantes se pueden manejar y potenciar capacidades, aptitudes y
habilidades para el trabajo ético. Ademas de que se puede hacer una
revision general sobre los diversos estudios que han realizado diversas

instituciones 'y  centros de investigacibn entre los que



92
CAPITULO VI APROXIMACION A UNA PROPUESTA DE FORMACION ETICA EN EL BACHILLERATO UNIVERSITARIO

encontramos de manera especial, los desarrollados por el Instituto
Mexicano de la juventud.
5. Principios metodoldgicos. A partir de la articulacion entre situaciones de la

vida cotidiana en el espacio escolar y del contexto en que se
desarrollan, articular con los principios tan en boga de cultura de la
legalidad y transparencia, con el analisis de problemas actuales y su
relacion con la revision de teorias clasicas: idealismo y materialismo
como corrientes que dan sustento y orientan las perspectivas vigentes.
Ademas de que es posible establecer, como contenido y actividades
transversales, la articulacién el trabajo de orientacién y apoyo tutorial asi
como, con la formacién propia de valores para la democracia.

6. Postulados para la evaluacion: Se profundizara principalmente sobre la

evaluacion de procesos considerando el enfoque de la evaluacion como
procedimiento de decisién moral.
7. Referentes tedricos y conceptuales (bibliografia): Sera necesario

incorporar materiales no sé6lo que refieran a las teorias éticas sino
aquéllos que den elementos para la conformacién y desarrollo de
analisis criticos y reflexivos de las condiciones sociales que se vivenen la

actualidad.

6.4 ALGUNOS EJES TEMATICOS PARA LA CONSTRUCCION DE LA ASIGNATURA

Partiendo del diagndstico realizado con los alumnos de bachillerato se
encontraron una serie de elementos que llevan, en primer lugar, a la reflexion
sobre qué contenidos trabajar en la asignatura en cuestion, los cuales se incluyen
dentro de este inciso para tener bases que permitan construir la estructura de la
propuesta. En segundo lugar, los supuestos tedricos y conceptuales para
estructurar la asignatura, en los que pudimos identificar que el campo de los
valores (la axiologia como disciplina de la filosofia) es el de mayor interés por

parte de los estudiantes encuestados. El tercero y
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ultimo aspecto esta referido a la metodologia, que fue ubicada principalmente
hacia las formas de definicibn de cambios de conducta vividos por los
estudiantes, lo que como hemos mencionado debe estar presente en dicha

asignatura.

Como ejes consideramos que es necesario hacer una introduccion en la
gue los estudiantes puedan contextuar a qué se refiere la ética,
posteriormente sera necesario que identifique cual es el concepto que se tiene
de hombre dependiendo de la postura filosofica donde éste se ubique; la ética es
la ciencia que se ocupa de la moral, por lo que es necesario que se aborde lo
gue implica con relacidén a la conformacion del juicio moral y la regulacién de sus
conductas; de la misma manera hay que ocuparse del campo de los valores,
por lo que la axiologia constituye un aspecto y contenido fundamental;
finalmente serd necesario abordar las doctrinas éticas fundamentales, porque
mediante el conocimiento de ellas se podra analizar la realidad presente y
comprenderla (en su pasado y presente) y en su caso, transformarla (conformar
situaciones prospectivas para el desarrollo de los estudiantes en otros espacios,
ya sea educativos o laborales). Es asi que los ejes que orientan los contenidos
tematicos son: Introduccién a la ética, el hombre, la moral, la libertad, la axiologia

y las doctrinas éticas fundamentales.

CONTENIDOS A CONSIDERAR PARA LA CONSTRUCCION DEL PROGRAMA DE ETICA

UNIDAD UNO:
INTRODUCCION A LA ETICA

11 Lamoraly laética.
12 Ubicacién de la ética en el sistema filoséfico.
1.3 Definicion de ética.

14  Ciencias que se relacionan con laética.
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UNIDAD DOS:
EL HOMBRE.

21

2.2  Criterios para el estudio del hombre.

2.3 Diversos conceptos de hombre a través de la historia.
2.4  Juventud y moral

UNIDAD TRES:

LA MORAL.

31 Definicién de Moral.

32 Los problemas de la moral.

3.3 Los actos morales.

34 Lamoralidad.

El concepto de hombre.

UNIDAD CUATRO:

LA LIBERTAD.

41  Concepto de libertad.

4.2 Lavoluntad.

4.3 Diversas manifestaciones de la libertad
4.4  Limitaciones a la libertad

UNIDAD CINCO:

AXIOLOGIA

51 Definicion de axiologia.

5.2 Losvalores.

5.3 Fundamentacion de los valores.

54

La realizacion de los valores.
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UNIDAD SEIS:

DOCTRINAS ETICAS FUNDAMENTALES.

6.1  Sofistas: Protdgoras y. Gorgias.

6.2  Grecia clasica: Socrates, Platon y Aristoteles
6.3 Edad media: Agustin de Hipona y Tomas de
Aquino.

6.4 Edad moderna: Emmanuel Kant

6.5 Existencialismo, Pragmatismo, Marxismo.

6.6  Etica de la liberacién: derechos y obligaciones

Incluir los contenidos mencionados (sobre todo los nuevos) obedece a la
preocupacion o interés manifiesto por los estudiantes en abordar temas
relacionados con la juventud, los valores y el conocimiento de los derechos y
obligaciones, asi como, la preocupacion por mejorar la percepcion y practicas que

se dan en la sociedad y el lugar donde vive cotidianamente.

Podemos mencionar que los supuestos tedricos y conceptuales que estan
detras de la seleccion de tales contenidos se encuentran en la conformacion
del estudiante como sujeto social, a partir de la ética como método formativo en
la eleccion y practica consciente de valores que les permita conformar su propia

identidad y realidad social.

La metodologia que se propone se da tomando como base que la ética
€s una ciencia practico-normativa, por ello es indispensable que dentro del trabajo
como asignatura, el estudiante se observe como participe en la solucion de los
problemas que se enfrenta en el acontecer cotidiano, tanto en lo individual como
en lo colectivo. Situacion que lo posibilita como sujeto social con vias de llegar
un nivel post-convencional, lo que implica un amplio desarrollo del juicio moral y
gue lo constituye como sujeto capaz de tomar decisiones desde una posicion o

capacidad autbnoma.



96

CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES FINALES

1 En el contexto histérico mexicano, revisado desde el
planteamiento de las politicas educativas, podemos observar que desde la
creacion de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), la educacion sobre
valores se presenta como una preocupacion, pero tal parece que se le dejaba
como un asunto pendiente, sobre todo en la educacién primaria y secundaria,
ya que no tenia presencia en los planes de estudios. Sin embargo, a partir de
los de la década de los noventa del siglo pasado, existe no sélo la preocupacion
por incorporar tal campo tematico en los programas de la educacion basica,
sino que es la propia SEP quien estable los lineamientos para ocuparse de la
formacion valoral en la educacion primaria ysecundaria, en esta ultima con la
creacion del programa de la asignatura de Formacion civicay ética. De lo cual
podemos concluir que dentro de los planteamientos vigentes en el campo
tematico que nos ocupa, prevalece el principio de que una educacion sin valores

no es educacion.

2. A partir de la revision teérico-conceptual sobre los valores y su
formacién, podemos concluir que: si entendemos a los valores como algo
preciado que representa un bien para elegir por el hombre, entonces, los
valores se relacionan con el sujeto que los porta, que es el hombre en d
mismo. En el &mbito de la educacién dichos valores representan lo sustantivo
en la formacion integral del ser humano. La educacion valoral es el elemento
fundamental para el desarrollo del estudiante en su conformacién como sujeto
social y sobre todo, en la solucion de los problemas que se le presentan en su
vida diaria.
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3. Al hacer el andlisis de la asignatura de Formacion civica y ética de
secundaria pudimos identificar que los estudiantes reconocen que existen una
serie de valores que los jbvenes consideran importantes para ser practicados en
los diversos ambitos en los que se desenvuelven, como puede ser el espacio
familiar, en la convivencia con los amigos, en el espacio escolar y en la sociedad
en general. De la misma manera, llam6 poderosamente nuestra atencion el que
los estudiantes reconozcan haber transformado algunas practicas que tienen
relacion estrecha con la formacion civicay ética, lo que nos hace suponer que
se estan alcanzando los objetivos propuestos por ella, por lo que vale la
pena reflexionar sobre la posibilidad conservar o no la asignatura en cuestion.
Con base en esta conclusién, se podrian abrir nuevas vetas de investigacion, en
las que se profundice, de manera integral, sobre los alcances que esta
teniendo dicha asignatura. Ademas de que si se considera que a partir del ciclo
escolar 2004-2005, unicamente se trabajaran ocho horas semana-mes con los
contenidos de secundaria abordados en este trabajo, en lugar de las 35 horas
destinadas en el programa analizado.

4. Con base en el diagnostico podemos encontrar que los estudiantes
perciben los contenidos de la asignatura como relevantes para su formacioén,
tanto individual como social, destacandose lo relativo a los valores, los
jovenes, los derechos y obligaciones y la sociedad. En cuanto a los valores, en
especffico, para los estudiantes, merecen atencion especial el respeto, la
responsabilidad, la honestidad, la libertad, el comparfierismo, la solidaridad y la
tolerancia. Lo que implica que tienen como pretension transformar su realidad. Se
percibe en ellos el deseo de mejorar la sociedad en la que les toco vivir, ya que
hacen una critica abierta a la inseguridad, la corrupcion y otros problemas que les
aguejan.
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5. En cuanto a la propuesta del nuevo programa de la asignatura
de ética en el bachillerato, concluimos que se deben atender las
necesidades de los estudiantes, tomando como base, en principio el enfoque
kohlberiano y las perspectivas y caracteristicas particulares de los usuarios,
ya que por lo general los programas educativos se realizan desde un plano
administrativo, "desde el escritorio” o0 solo con la vision del docente, sin tomar

en consideracion las necesidades, percepciones y propuestas del alumno.

6. Con base en lo presentado a lo largo de este trabajo y haciendo
especial reconocimiento a los aportado por los jovenes recién egresados de
secundaria, podemos derivar una conclusion general: los diversos aspectos,
identificados, revisados o propuestos por los estudiantes, aportan indicadores
para desarrollar una formacion integral, en la que se constituyan como actores
sociales, que promuevan la transformacion de la sociedad mediante la
convergencia de lo valoral, lo humano, lo social, lo politico y de manera

especial, lo educativo, como proceso para la formacién del hombre.



ANEXOS

CUESTIONARIO

SOBRE CARACTERISTICAS DE FORMACION QUE TUVIERON LOS ESTUDIANTES DE
PRIMER SEMESTRE DE LA PREPARATORIA NO 2 DE LA U AEH

A continuacion se presentan una serie de preguntas que tienen el propdsito
de caracterizar como se trabajo la asignatura de Formacion Civica y Etica
qué se imparte en los tres grados de educacion secundaria y la relacion
gue tiene ésta con los contenidos que se trabajan en las asignatura de
Logica y pensamiento filosoéfico y ética que se imparten en el bachillerato.
Por esta razén la veracidad y amplitud en tus respuestas nos permitira
contar con informacion valiosa para mejorar los programas que se imparten
en el Bachillerato y dar respuesta a tus expectativas con relacién a la
formacion ética.

De antemano Gracias por tu participacion

DATOS DE IDENTIFICACION

Edad | (afios cumplidos) |

| Femenino | Masculino |

Escuela Publica Privada
Secundaria
de
procedencia

Municipio Entidad

Lugar de.
Nacimiento
Lugar de
estudio

1.- De los contenidos que se trabajaron en los tres grados de secundaria,
¢.cudles son los que mas llamaron tu atencién y por qué?
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2.- De conformidad a la formacién que tuviste en secundaria, ¢,como
defines la Formacion Civica y Etica?

3.- De los valores trabajados en la secundaria ¢ cuales consideras
gue se desarrollaron en ti y por qué?

4.- Describe, en términos generales, la forma como se trabajo la
asignatura de Formacion Civica y Etica? (Menciona las caracteristicas
principales)

5.- ¢Consideras que cambiaste de conducta a partir de la
asignatura de Formacioén Civica y Etica, si, en qué o no, ¢por qué?
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6.- ¢Qué relacion encuentras entre la asignatura de Formacion Civica y Etica
de secundaria con las asignaturas de Légica y Pensamiento Filoséfico y Etica
gue se llevan en el Bachillerato?

7.- Con la informacién que tienes hasta el momento ¢qué tipo de contenidos
crees que se trabajaran en la asignatura de ética y por qué?

8.- ¢ Qué aspectos crees que debe trabajar la escuela para la formacién de los
ciudadanos?

9.- ¢Como describes la sociedad en la que te toc6 vivir y en caso de
encontrarla problematica, qué harias para que sea mejor?
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10.- ¢ Con qué aspectos de la vida se relacionan los valores de? (Puedes
mencionar que con nada, pero no dejes espacios en blanco)

VALOR Actividad o situacion de relacion

RESPETO

DIGNIDAD

EQuiDAD

LIBERTAD

JUSTICIA

SOLIDARIDAD

TOLERANCIA

PARTICIPACION SOCIAL

DEMOCRACIA




ANEXOS 103

ENTREVISTA COLECTIVA

Los entrevistados fueron 10 alumnos de primer semestre de la Escuela
Preparatoria Numero Dos de la UAEH de Tulancingo de Bravo,
Hidalgo. Cuyas edades fueron en rango de 15 a 17 afios, la mitad de
ellos varones y el resto mujeres, en su mayoria egresados de

escuelas secundarias p Ublicas de la referida ciudad.

La informacidbn que se presenta no es la trascripcion de dicha
entrevista, sino la recuperacién de informacion clave que aporté este

grupo para el desarrollo del estudio.

Al ser interrogados colectivamente sobre ¢qué contenidos de la
asignatura de Formacion Civicay Etica de Secundaria llamaron mas

su atencion y por qué?, los estudiantes respondieron lo siguiente:

Los temas que mas nos interesaron fueron los que se refieren a
Adolescencia y juventud, Vivir en Sociedad, Participacion en la
Sociedad, el de los Derechos y las Leyes, el gobierno, la
participacion ciudadana y la toma de decisiones individuales, porque
con esos temas nos dieron cursos muy hiperactivos de sexualidad,
drogadiccién y otros tipos de adicciones y como tratar de no caer en
ellos, también dejaron trabajos en equipo por comunidad, y porque con
la toma de decisiones individuales somos libre y no afectamos a nadie.
Cuando nos dieron a conocer nuestros derechos, pudimos saber mas
y tener mas referente a leyes, lo cual nos ayuda en un momento
determinado de la vida y también para tomar decisiones; gracias a la
participacion en sociedad tengo muchas amistades y conoci mucha
gente, me ayudo a tomar mis propias decisiones y aprendi a ser

s

mas
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responsable. Estos temas son de mucha importancia para nuestra

realizacion personal y social como personas.

Cuando se les cuestiond sobre ¢como definen la Formacion Civica y

Etica?, contestaron de como se menciona a continuacion:

Como algo que necesitamos saber para estar bien formados y
aumentar nuestra autoestima, ayuda a conocer mejor los valores y que
en un futuro tengamos mejor conocimiento, como comportarnos
ante la sociedad, ensefia muchos valores y que debemos respetar a
nuestros mayores y demas personas, ensefia como comportarnos ante
la sociedad, respetar los valores y a la gente y conocer todo lo que me

rodea y tomar decisiones por mi mismo.

También se les interrogo respecto de ¢ cuales valores consideran que

se desarrollaron en ellos y por qué? A lo que sefialaron:

El respeto, valoracion, tolerancia, libertad, la igualdad, la
honestidad, porque debemos ser respetuosos con las personas, con el
profesor, también debemos valorar a las personas y la igualdad,

porque todos somos iguales, ya que no hay distinciones.

En la siguiente interrogacion ¢como se trabajo la asignatura de

Formacion Civica y Etica de Secundaria?, respondieron:

Lo trabajamos muy didacticamente formando equipos vy
apoyandonos en dibujos o escritos en papel bond, ademas hicimos
muchas cosas por la escuela, como arreglar los jardines, recaudar

fondos para pintar bafios y salones. Fue hiperactiva, entretenida,
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con explicaciones amplias y con informacion extra, por otros lados en

los cuales nos explican de forma que se entienda.

Respecto a la pregunta: ¢cambiaron de conducta a partir de la
asignatura de Formacion Civica y Etica, ¢en qué y por qué?
(Considerando respuestas afirmativas y negativas), mencionaron lo

siguiente:

Si; en la responsabilidad, en entregar tareas o de llegar temprano, no
hablar en clase, conoces més valores y ves la vida diferente, como
debo comportarme con la gente, no ser grosera con la gente, no faltarle
al respeto a mis mayores y como debo comportarme y las actitudes

que uno toma.

En la siguiente ¢qué relacidbn encuentras entre la Asignatura
Formacion Civica y Etica de secundaria con Etica de Bachillerato?

Respondieron:

Que se deben comprender y razonar y llevarlas a cabo en nuestra vida
cotidiana. Realmente, no tienen ninguna relacién, estas asignaturas
desde mi punto de vista, ni tampoco se refieren a ningun trabajo entre

ellas.

Ante el cuestionamiento de ¢qué tipo de contenidos crees que se

trabajaran en la asignatura de Etica y por qué? Sefialaron:

Los valores, la conducta de nosotros ante la sociedad, la igualdad,
fraternidad, responsabilidad, honestidad, Adolescencia y juventud, ya
gue son temas muy importantes que a nosotros los adolescentes

nos interesan mucho por la forma en que nos
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tenemos que integrar a la ciudad y de lo que nos corresponde hacer

como ciudadanos.

Respecto de ¢ qué aspectos crees que debe trabajar la escuela para

la formacion de los ciudadanos? Contestaron:

Existen aspectos malos como la drogadiccion, el alcoholismo y el
tabaquismo, cosas que se deben evitar en la juventud por medio de
platicas. Y también, existen aspectos buenos como sembrar arboles
mantener limpia la ciudad o ser mejores personas, cosas que se deben
inculcar a todos para mejorar nuestra vida. Aspectos como todos los
problemas que nos enfrentamos, como las violaciones, secuestros,
problemas familiares y los valores de cémo debemos comportarnos
gue hay que poner en practica dia con dia, siendo mejor ciudadanos y

no caer en algun vicio.

Al cuestionarlos sobre ¢ Cémo describes la sociedad en la que te toco
vivir y en caso de encontrarla problematica, qué harias para que sea

mejor? Respondieron.

La sociedad en que vivo no es problematica pero d, que haya mas
empleos para mejorar la calidad de vida. En algunas situaciones la
sociedad es estable con poca problematica y lo que haria es hacer
convivir mas a la gente, existe desigualdad, para resolver este
problema, que de verdad toda la gente se tratara igual, que se tratara
igual a todos. Existe corrupcion y para evitarla es necesario no ser

complice de algo malo.

Finalmente en la interrogacion que se hizo a los alumnos en relacion

a ¢con qué aspectos de la vida se relacionan los valores?
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(especificando cada uno de los de interés, hicieron mencién a los

siguientes aspectos:

Respeto. Con todas las personas que nos rodean, con la escuela,
maestros, con los amigos, padres, hermanos, compaifieros, con los

mayores y conmigo mismo y en general con todos los semejantes

Dignidad. Con la aceptacion de los demas. Con nada. Conmigo mismo.
Con todas las personas. Con los valores que tenemos hacia los

demas y con nuestra persona.

Equidad. Con todos. Con la igualdad a los demas. Con nada. Con la
sociedad. Con la escuela y la casa. Con la familia, la casa y la escuela.

Con todas las personas que encontramos.

Libertad. Con la opinion de los demas. En la expresion de lo que
hacemos. Con los sentimientos de una persona. Conmigo mismo. Con
todas las personas. Con mi comunidad y la sociedad. Con la expresion
y decision ante la sociedad. Con lo que hago, pero sin perjudicar a

nadie.

Justicia. Con hacer regir a la ley. En actos que se perjudican a otras
personas. Con las personas que se lo merecen. Con la escuela y la
familia. Con los que me rodean. Con los que lo merezcan. Con nada.
Con todos los lugares. Cuando vamos a pedir ayuda sobre algun

problema.

Solidaridad. Con la gente pobre. Con las personas que nos
necesitan en un momento dificil. Con las personas que vez. Con las

demas personas. Con la gente que necesita tu ayuda. Con mi
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casa, mis amigos y en la calle. Con la gente que me rodea. Con todas
las personas. Con la sociedad.

Tolerancia. Con los demas. Con las personas que no saben lo que
hacen. En mi casa y en la calle. Con mis sobrinos y amigos. Con todas
las personas que me rodean. Con todos mis compafieros. Con las
personas que te estan hablando. Con las personas que saben menos

gue nosotros. Con la gente mayor de edad.

Participacion social. Con la gente pobre. Con todos los
ciudadanos. En un debate con los demas. En toda actividad al trabajar.
Apoyando a los demas y a la sociedad. En la iglesia. En clases con mis
comparneros. Cuando vivo en sociedad rodeado de comparfieros de

estudio y convivimos.

Democracia. Con todos. Con nada. Con mis representantes. Con mi
escuela. Apoyando a las demas personas. Con los ciudadanos. Con todo
el pueblo y con los gobernantes.
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CUADROS

Cuadro 1 Poblacion por edad

Edad Cantidad Porcentaje
15 afios 25 62.5%
16 afos 13 32.5%
17 afios 2 5%
Total 40 100%

Cuadro 2 Distribucion por sexo

Sexo Cantidad Porcentaje
Femenino 25 62.5%
Masculino 15 37.5%

Total 40 100%

Cuadro 3 Lugar de procedencia

Lugar de nacimiento Cantidad Porcentaje
Tulancingo 30 75%
Otros 10 25%
Total 40 100%
Cuadro 4 Tipo de secundaria
Secundaria Cantidad Porcentaje
Publica 35 87.5%
Privada 5 17.5%
Total 40 100%
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Cuadro 5 Contenidos méas importantes

Contenido Cantidad Porcentaje

Naturaleza humana 6 15%

Adolescencia y juventud 10 25%

Vivir en sociedad 2 5%

Valores de la convivencia y 4 10%

democracia

Participacion en la sociedad 4 10%

Derechos, las leyes, el 6 15%

gobierno y la participacion

ciudadana

La responsabilidad y la toma 2 5%

de decisiones individuales

La responsabilidad y la toma 6 15%

de decisiones colectivas

Total 40 100%

Cuadro 6 Definicion de la asignatura
Definicion de la asignatura Cantidad Porcentaje

Se refiere a Valores, formacion social y 20 50%
humana, a los derechos y a la convivencia
Trata de la moral, la responsabilidad, la 15 37.5%
democracia, la patria los ciudadanos y la
sociedad
Combinacion de ambas 5 125
Total 40 100%
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Cuadro 7 Valores trabajados

Valor Cantidad | porcentaje
Responsabilidad 15 37.5%
Respeto 9 22.5%
Tolerancia. 10 25%
Solidaridad 9 22.5%
Honestidad 8 20%
Equidad 5 12.5%
Companerismo 6 15%
Reciprocidad 2 5%
Justicia 2 5%
Libertad 4 10%
Sinceridad 2 5%
Amistad 1 25%
Amor 1 2.5%
Total 40 100%

Cuadro 8 Metodologia de la asignatura

Método utilizado en clases Cantidad | Porcentaje
Exposicién y trabajo en 16 40%
equipo
ResUmenes y cuestionarios 10 25%
Lecturas y trabajos de 7 175%
investigacion
Conferencias y concursos 7 17.5%
Total 40 '100%

Cuadro 9 Cambios de conducta

Cambios de conducta Cantidad | porcentaje
Si 30 75%
No 10 25%
Total 40 100%
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Cuadro 10 Tipos de modificacion

Tipo de modificacion Cantidad | Porcentaje
Mas responsable y respetuoso 13 43.3%
Tolerante y solidario 7 23.3%
Participativo y honrado 5 16.6%
Mejor persona y educado 5 16.6%
Total de si 30 100%
Cuadro 11 Relacion

Existe relacion entre
asignaturas

cantidad | Porcentaje

Si 32 80%

No 8 20%

Total 40 100%

Cuadro 12 Tipo de relacion
Tipo de relacion cantidad | Porcentaje

De valores y de la moral 16 50%
Tratan autores y sus teorias 8 25%
Tocan la formacion del 4 12.5%
hombre
Ambas se refieren a la 4 12.5%
sociedad
Total 32 100%

Cuadro 13 Tipo de contenidos sugerido para ética

Contenido Cantidad | Porcentaje
Valores 10 25%
Conducta del hombre 5 12.5%
Adolescencia y juventud 10 25%
Derechos y obligaciones 6 15%

La moral del hombre 5 125%
La sociedad 2 5%
Teorias politicas y 2 5%
sociales.

Total 40 100%
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Cuadro 14
Aspectos a trabajar en escuela

Aspectos Cantidad | Porcentaje
Desarrollo de valores 15 37.5%
Conocimiento de los 10 25%
derechos y leyes
Educacion sexual 6 15%
Informacion sobre 6 15%
adicciones
Conocimiento de los 3 7.5%
problemas sociales
Total 40 100%

Cuadro 15
Percepcién de la sociedad
Problemética Cantidad | porcentaje
Si 36 90%
No 4 10%
Total 40 100%
Cuadro 16
Tipo de problemética

Tipo de problemética Cantidad | porcentaje
Falta de valores 8 22.22%
No hay participacion 4 11.1%
social
Inseguridad 5 13.8%
Delincuencia 4 11.1%
Contaminacién 4 11.1%
Crisis econdmica 5 13.8%
Falta de comunicacion 3 8.3%
Corrupcion 3 8.3%
Total 36 100%
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Cuadro 17
Valores y relacion con vida cotidiana Respeto
RESPETO Cantidad | Porcentaje
Escuela, compaferos y 10 25%
maestros
Familia, padres y 8 20%
amigos
Trabajo 4 10%
Sociedad 5 125%
Conmigo 6 15%
Con todo 5 125%
Con nada 2 5%
Total 40 100%
Cuadro 18
Dignidad
DIGNIDAD Cantidad | Porcentaje
Conmigo 12 30%
Con todo 8 20%
Sociedad 8 20%
Trabajo 8 20%
Con nada 4 10%
Total 40 100%
Cuadro 19
Equidad
EQUIDAD Cantidad | Porcentaje
Escuela 7 175%
Sociedad 10 25%
Todo 12 30%
Trabajo 6 15%
Con nada 5 12.5%
Total 40 100%
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Cuadro 20
Libertad
LIBERTAD Cantidad | Porcentaje
Con todo 10 25%
Conmigo 6 15%
Comunicacion 8 20%
Escuela 6 15%
Sociedad 6 15%
Con nada 4 10%
Total 40 100%
Cuadro 21
Justicia
JUSTICIA Cantidad | Porcentaje
Con todo 8 20%
Escuela, profesor y 8 20%
alumnos
Derecho 10 25%
Gobierno y sociedad 10 25%
Con nada 4 10%
Total 40 100%
Cuadro 22
Solidaridad
SOLIDARIDAD Cantidad | Porcentaje
Familia, padres y 12 30%
amigos
Con Todo 8 20%
Con desastres 12 30%
Con la ecologia 5 12.5%
Con nada 3 7.5%
Total 40 100%
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Cuadro 23
Tolerancia
TOLERANCIA Cantidad | Porcentaje
Padres y maestros 8 20%
Personas y amigos 6 15%
Con todo 7 17.5%
Problemas 8 20%
Ancianos 8 20%
Con nada 3 75%
Total 40 100%
Cuadro 24
Participacién social
PARTICIPACION Cantidad | Porcentaje
SOCIAL
Familia y amigos 6 15%
Escuelay trabajo 6 15%
Sociedad 6 15%
Gobierno 6 15%
Votaciones 5 12.5%
Marchas 5 12.5%
Con todo 4 10%
Con nada 2 5%
Total 40 100%
Cuadro 25
Democracia
DEMOCRACIA Cantidad | Porcentaje
Escuela 7 17.5%
Con todo 6 15%
Gobierno 7 17.50%
Sociedad 6 15%
Votaciones 10 25%
Con nada 4 10%
Total 40 100%
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Contenidos que interesaron a estudiantes de primer semestre de bachillerato
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Tipos de modificacion
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Relacién de la asignatura de formacion civica y ética con ética de bachillerato
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Contenidos sugeridos para la asignatura de ética en en bachillerato
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Percepcién de la sociedad
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Respeto
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Dignidad
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Libertad
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